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B UVOD

Deset procent déti se nudi kazdy den a az tficet procent zazije
takovy pocit jednou tydné. Rozdélime-li volny ¢as Ceskych déti na
vikendovy a na vSedni dny, co prevazuje? Ve vsednich dnech je to
hrani pocitacovych her, Facebook, divani se na televizi a pfiprava
do Skoly. Ve vikendovych dnech travi ¢as Castéji s rodi¢i nebo pra-
rodici tim, Ze prevazujici aktivitou je ndvStéva ndkupnich center.
Rada kolak{ neprecte vic neZ jednu knihu mési¢né.

K témto alarmujicim zavérdm dochéazi vétsina soucasnych
vyzkuml o mladezi. | kdyz vétsina soucasnych empirickych
vyzkumd zkouma mladou populaci az od ukonceni $kolni do-
chazky, tedy ve véku, kdy se rozhoduji samostatné a maji na
svij zivotni styl a hodnotovou orientaci uceleny nazor, dil¢i
vyzkumy zabyvajici se détmi existuji, a to s prakticky shodny-
mi vysledky: déti jsou ohroZeny socialné patologickymi jevy,
chybéji jim vzory. Nevéri v boha, Zivot je pro né ¢asto kolac,
z néhoz chtéji vyzobat to nejlepsi. Postmoderni doba prindsi
adoraci konzumu, Uspéchu a penéz.

NaSe statni prispévkova organizace plsobi v oblasti zajmo-
vych uméleckych aktivit déti a mladeze. Jsme garanty systé-
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mu postupovych prehlidek vrcholicich v druhovych narodnich
prehlidkach, pofddame dilny a seminafe pro ucitele a vedou-
ci uméleckych soubord a krouzkd. Sledujeme a analyzujeme
vyvoj v jednotlivych oblastech a mdZeme konstatovat tyto
trendy:

¢ nemame sice k dispozici presnou statistiku, ale zadjem déti
0 umélecké aktivity, zejména po roce 2000, roste,

* objevuji se nové umeélecké aktivity, prikladem mize byt
détsky film a video, podporeny systémem prehlidek Zlaté
slunce,

* nékteré obory (napf. scénicky tanec), kde se podafilo vy-
tvorit celistvou koncepci pfipravy uéiteld ZUS a choreo-
grafl (v¢etné dalsiho vzdélavani) a zformovat i estetiku
oboru, zaZivaji kvalitativné vyssi fazi rozvoje,

* v podobé zakladniho kurikula, osobnostné podplrnych
predmétd a projektd typu Tanec do Skol se dafi postupné
rozSirovat estetickou vychovu déti,



* vraci se zdjem Skol o détskou recitaci, ktery zejména
v prvni poloviné 90. let poklesl, ukazuje se, ze pravé
prednes naudi dité |épe porozumét ¢tenému textu a in-
terpretovat ho (vyzkumy OECD totiz ukdzaly, ze Ceské
déti Cist sice dovedou, avSak text neuméji interpreto-
vat),

dafi se (také diky aktivité gymnazii a dalSich stfednich
Skol) kontinudini pokracovani aktivit pfi ukonceni za-
kladni Skolni dochéazky; studentské aktivity maji dokonce
dvé samostatné celostatni prehlidky s krajskymi postu-
povymi koly (Opava cantant pro sbory a Mlada scéna
v Usti nad Orlici pro divadlo),

+ MSMT dokon¢uje ve spolupréci s pilotnimi $kolami pro-
jekt RVP zakladnich uméleckych skol a predpokladd po
roce 2010 zahdjeni vyuky na vSech Skolach; po mirném
propadu zdjmu v letech 2003-2005 dochazi k opétovné-
mu nardstu zakd; zaroven se se snizovanim poctu déti
ve véku 6-18 let zvySuje celkova mira Ucasti,

pozitivni dopad na zajem déti o tradi¢ni lidovou kulturu
ma Koncepce Ucinnéjsi péce o tradi¢ni lidovou kulturu,
kterou pfijala vlada CR jiZ v roce 2003.

K témto vysledovanym tendencim mdzZeme pridat jed-
nak znalost déjinného vyvoje v oblasti zdjmovych umélec-
kych aktivit, které se v historickém prostoru Cech, Moravy
a Slezska kontinualné rozvijeji od konce 18. stoleti, a jednak
fakt, ze zejména v nejstarsich oborech jako je divadlo a sbo-
rovy zpév, existuji télesa s vice nez stoletou tradici. Musi tu
tedy nutné dochazet ke generacnimu transferu. To je samo-
zfejmé i jednim z dlivodd, pro¢ zdjem o umélecké aktivity
neklesa.

Je zfejmé, Ze zajmové umélecké aktivity na jedné strané

vypliiuji volny ¢as ditéte, takze ten nemizZe byt k dispozici
pro socialné patologické jevy. To je d@vod, pro¢ se o realiza-
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ci aktivit zajimaji détské domovy a diagnostické Ustavy. Na
druhé strané z empirie vime, ze existuje mnoho pozitivnich
prikladl, kdy se podarilo diky témto aktivitdm socializovat
i déti ze socidlné méné priznivého prostredi. Vedouci sou-
borl a krouzkl ¢asto hovori o soudrznosti téchto téles, kdy
si déti navzajem pomahaji a povazuji to za zcela samozrej-
mé. Travi spole¢né mnoho ¢asu, nejen v priibéhu roku pri
zkouskach a vystupovani, ale také pfi prdzdninovych a vi-
kendovych soustfedénich. Mezi absolventy najdeme mnoho
Gspésnych jedincd, ktefi se dobre v zivoté uplatnili, a to ne-
jen jako vynikajici umélecké osobnosti jako jsou Magdalena
Kozend, houslista Pavel Sporcl, herec a frontman skupiny
NightWork Vojtéch Dyk, herecky Tatjana Medveckd a Hana
Maciuchova. Jinym prikladem mohou byt divadelni reditelé
a umélecti $éfové soubord. Za véechny jmenujme soucasné-
ho $éfa c¢inohry Narodniho divadla Michala Docekala, umé-
leckého $éfa Méstského divadla v Pfibrami Milana Schejbala
a reditele Divadla J. K. Tyla v Plzni Jana Buriana.

Na zéakladé diskuse s pedagogy, psychology, umélecky-
mi vedoucimi soubord, krouzk( a dalsi verejnosti jsme se
rozhodli vytvofit vyzkumny projekt sociologického typu, kte-
ry by exaktnimi metodami zkoumal vybrané détské umélec-
ké aktivity z hlediska jejich vlivu na osobnost ditéte. Vyzkum
jsme stanovili jako longitudinaini a kvantitativni.

Klicovym rozhodnutim bylo urc¢eni uméleckych obord,
které budou predmétem vyzkumu. Protoze jsme chtéli
zkoumat také klicové kompetence ditéte ve smyslu Dopo-
ru¢eni Evropského parlamentu a Rady Evropy z r. 2006,
které jsou kombinaci znalosti, dovednosti a postojd, jez
dité potrebuje ke svému osobnimu naplnéni a rozvoji, ak-
tivnimu obcanstvi, socidlnimu a pracovnimu zaclenéni,
rozhodli jsme se zabyvat pouze kolektivné realizovanymi
aktivitami, které primarné negeneruji soutézivost déti. Pro-
to byly vybrany détské divadelni kolektivy, détské sbory,
skupiny détského scénického tance, détské folklorni sou-
bory a détské vytvarné krouzky. Tyto skupiny jsme dlou-



hodobé porovnavali s détmi, které takovy zdjem nemaiji. V této publikaci predkladdme vysledky vyzkumu, na

Cilené jsme vSak neodmitali do tohoto kontrolniho vzorku némz se spolu s ndmi podileli védci z fady ¢eskych univerzit.
déti s individualné realizovanym zajmem, napf. o hru na To, co zndme z empirie, totiz pozitivni vliv téchto aktivit na
hudebni néstroj. osobnost ditéte, jsme prokdzali védeckymi metodami.

Mgr. Lenka Lazhovska
vedouci resitelského kolektivu






O VYZKUMU

Katerina Dolezalova

DETSKYCH UMELECKYCH AKTIVIT

I. PROC A CO ZKOUMAT

Tisice déti ve véku povinné Skolni dochazky pracuji
v uméleckych souborech, kolektivech a krouzcich pfi za-
kladnich a zakladnich uméleckych Skolach, v zajmovych
krouzcich ve stfediscich volného ¢asu, domech déti a mla-
deze nebo samostatné vedenych jako ob¢anskd sdruzeni.
Déti se tu vénuji divadlu, prednesu, rliznym druhdm tance
(lidovy, parketovy, scénicky), malovani, sborovému zpévu,
pfipadné jsou ¢leny nastrojovych hudebnich skupin. V fadé
oborl dosahuji mimoradnych uméleckych vysledkd, co?
potvrzuje i umistnéni na mezindrodnich soutézich a festi-
valech.

Nase instituce tyto aktivity dlouhodobé sleduje, zabez-
pecuje jejich setkavani na celostatnich prehlidkdch a nabizi
dalsi vzdélavani uméleckych vedoucich a uciteld. Poznatky
jednotlivych odbornych pracovnikl potvrzované i ¢leny od-
bornych rad ukazuji, Ze dlouhodoby zadjem ditéte o néktery
umélecky obor, Gcast na kolektivnim vzniku dila a spoluod-
povédnost za néj je nejen smyslupinym vyplnénim volného
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casu ditéte, nybrz ma i pozitivni dopad na osobnost ditéte.
Ziskd Casto celozivotni zajem o umeéni (i v dalSich Zivot-
nich etapach je jeho pouc¢enym konzumentem). Tyto déti
jsou tvorivéjsi, s dispozici pro dnes velmi cenénou tymo-
vou spolupraci, maji schopnost ucit se a vétsinou se
dobre uplatinuji i v oborech mimo uméni a kulturu.

Presvédceni, ze setkdni s uménim jako specifickou for-
mou kulturni vychovy dité pozitivné ovlivni na cely Zivot,
stélo u zrodu stfednédobého vyzkumného a vyvojového pro-
jektu s ndzvem ,Vyznam vybranych uméleckych aktivit
pro utvareni osobnosti ditéte ve véku povinné skolni
dochdzky“. Nase instituce jej reSila v letech 2003-2007.
Kladl si za cil porovnat skupinu déti, které navstévuji détské
divadelni a recitani kolektivy, tan¢i ve folklornich soubo-
rech a skupinach scénického tance, jsou &leny péveckych
sborll a vytvarnych krouzkd, se skupinou déti, které takovy
zdjem nemaji. Nasim zamérem bylo prokazat, Ze umélecké
aktivity netendujici k soutézivosti blizké spiSe sportu
(proto nebyl zafazen napf. parketovy tanec) mohou dité
vybavit pro Zivot vy$si mirou kulturniho kapitalu.



Termin kulturni kapital pouziva soucasna filozofie a so-
ciologie a oznacuje jim takovy soubor klicovych kompetenci,
schopnosti, znalosti, dovednosti a postoji v oblasti kultury
a uméni, ktery se projevuje v zivotnim stylu ¢lovéka, ovliviu-
je jeho zaclenéni do lidské spolecnosti véetné tzv. aktivniho
obcanstvi a pracovni pozice, v niz mlze uplatnit schopnost
tvorivého mysleni. Je tedy zfejmé, ze jsme chtéli kulturni
kapitdl prokazat v prevdzné nespecifickych oblastech (tedy
mimo kulturu a uméni), pricemz pozornost méla byt vénova-
na predevsim presahdm do bézného zivota déti ve vychozim
véku 11-12 let zijicich na uzemi celé republiky.

Jadro vyzkumného tymu tvofilo 14 zaméstnancd Narodniho
informacniho a poradenského stfediska pro kulturu (NIPOS),
soucasti tymu byla rovnéz desitka vysokoSkolskych a védec-
kych pracovnikd z nékolika ¢eskych univerzit (Univerzita Kar-
lova v Praze, Masarykova univerzita, Univerzita Hradec Kra-
lové, Ostravskd univerzita v Ostravé, Univerzita Palackého
v Olomouci), DAMU a dalSich odbornych instituci.

Il. HYPOTEZY

Vyzkumné Setfeni jako celek bylo zaméreno na déti, kte-
ré se ve svém volném case angazuji v nékterém z péti
uméleckych oborl. Aby bylo mozné odlidit védomosti, do-
vednosti, pfipadné kompetence, které dité ziskd v hudebni
nebo vytvarné vychové, jiz po dobu povinné skolni dochazky
prochdzeji vSechny déti, bylo nutné stanovit pro odliSeni, ze
se zkoumané déti vénuji nékterému oboru nad rdémec povin-
né skolni vyuky, tj. vice nez dvé hodiny tydné. Aktivitami se
pro Ucely tohoto vyzkumu rozumi kolektivné realizované,
institucionalné zastifeSené, odborné vedené soubory
a krouzky.

Rozhodli jsme se zkoumat Zivotni styl s predpokladem,
ze u déti z uméleckych krouzkl bude prevazovat aktiv-
ni zpdsob zivota nad pasivnim, najdeme odlisnosti v jejich
hodnotové orientaci a budou odolngjsi vaci svodiim konzum-
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ni spole¢nosti. Podstatné pro zivot ve spolecnosti je stupen
socializace. Také jsme chtéli prokézat vy3si Groven prosoci-
alnosti, jako jsou schopnost empatie, senzitivity pro potreby
druhého a dalsi, dale kompetence navdazat kontakt, koopero-
vat, sounalezitost s rodinou, domovem. U kreativity jsme
nemohli zkoumat specifickou, tj. uméleckou, kreativitu a roz-
hodli jsme se zaméfit na tvorivé mysleni, které Ize zkoumat
rlznymi nastroji. Vztah k uméni a kultufe jsme pfirozené
nemohli zcela vynechat. U déti na druhém stupni ZS Ize jisté
zkoumat miru vkusu, schopnost porozumét obsahdim, tj. ko-
munikovat s umeéleckym dilem. Intenzitu zajmu Ize prokazat
i na znalostech z prislusného oboru.

Jako centralni kategorie vyzkumu byl zvolen Zivotni styl,
ktery souvisi s kulturnim kapitalem, jejz jsme chtéli prokazat.
Soustava dispozic ¢lovéka (systém preferenci, principd vidé-
ni = nazord a tfidéni = vkus) tvofi v souhrnu tzv. habitus
¢lovéka, vyjadreny v jeho praktickych cinnostech a statcich,
tj. v jeho chovani a jednani, ale také v tom, ¢im se rad ob-
klopuje, jak bydli, v jakém prostredi se pohybuje. Soucasna
sociologie se domnivd, Ze socialni pozice ¢lovéka ve spolec-
nosti je podminéna velikosti jeho celkového kapitalu - ekono-
mického (bohatstvi), kulturniho, symbolického, informacniho
a politického. To tedy znamena, Ze Zivotni styl tésné souvisi
i s velikosti kulturniho kapitalu a s celkovym habitem c¢lovéka.
Z toho vyplyva, ze jsme zkoumali habitus déti ve véku po-
vinné Skolni dochazky se specifickym zamérenim na kulturni
kapital.

1ll. VYBER DETI

Vyzkumu se béhem péti let zucastnilo celkem 2 500 déti
z celé Ceské republiky, z nichz vétsina (cca 2 200) tvofi-
la tzv. zakladni vyzkumny vzorek, tj. déti ¢inné v rlznych
uméleckych oborech (krouzky a soubory divadla a reci-
tace, sborového zpévu, scénického tance, folklorniho tan-
ce a krouzk( vytvarnych). Kromé vytvarného oboru s tfemi
sty respondenty byl kazdy ze ¢tyr dalSich uméleckych obord



zastoupen Ctyrmi sty respondenty. Nasi snahou bylo, aby
se nejednalo pouze o déti z tzv. $pi¢kovych soubord, nybrz
aby vyzkum vypovidal o véech, i o téch ,primérnych”. Byly
zde tedy zastoupeny détské kolektivy vsech urovni (od
spickovych po zacinajici) ze zakladnich Skol, zakladnich
uméleckych skol i mimoskolnich zafizeni. V souladu s aktu-
alni situaci (tj. zajmem o tyto aktivity mezi dneSnimi détmi)
prevazovaly divky. Vzhledem k velké nestélosti détskych
kolektivl se velikost vzorku od prvniho do ctvrtého Setreni
zmensila na 66,6 % pUvodni velikosti, i to ovéem povaZzuje-
me za prospésnou informaci o proménach détskych umélec-
kych souborl: zda se, ze nejstabilnéjsi jsou skupiny pracujici
na ZS, naopak méné stabilni jsou soubory pfi ZUS.

Zakladn{ skupinu jsme porovnavali se skupinou déti, které
se zadné takové aktivité nevénuji (coz nevyluCuje, Ze maji
jiné zajmy, napf. sport, sbératelstvi, chovatelstvi ¢i individu-
alni uméleckou prépravu, rozhodujici pro nas vyzkum byla
ovsem kolektivni aktivita v ramci nékterého uméleckého
krouzku). Tento tzv. kontrolni vzorek tvorilo vice nez 300
déti ze zdkladnich Skol, které jsme vybirali podle stejnych
hledisek jako déti vzorku zakladniho: byly to déti z celé Ceské
republiky v obdobném zastoupeni chlapci/divky, ve stejném
véku 11-12 let. Zvlastni kontrolni vzorek byl vybran pro dopl-
nujicl vyzkum vytvarnych aktivit (viz dale).

IV. METODOLOGIE

Vyzkum byl rozdélen do ¢tyF témat, ktera zaroven pred-
stavovala jeho vécné i Casové etapy. | kdyz Slo o standardni
vyzkum sociologického typu, bylo tfeba vytvofit specialni na-
stroje zkoumani. Vzhledem k velkému vzorku bylo zfejmé, Ze
testy mohou byt pouzity jen v omezené mife a ze moznym
vyzkumnym nastrojem budou dotazniky. Pro kazdé téma byl
zkonstruovan samostatny dotaznik, ktery prochazel oponen-
turou v tymu a byl testovan na malém vzorku stejné starych
déti. Jejich vysledné znéni vychdzelo z definice jednotlivych
témat, opiralo se o empirickou znalost obord a o psychologii
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ditéte. Jako velmi vyhodné se ukdzalo slozeni tymu, v némz
vedle odbornikl na jednotlivé obory byli pedagogové, so-
ciologové a psycholog. Dotazniky (pripadné kombinované
s testy) vyplfiovaly déti za pritomnosti vedouciho a byly ano-
nymni. Kazdé dité predstavovalo jednu statistickou jednotku
identifikovanou podle roku narozeni, pohlavi, mista bydlisté
a oboru. Dotazniky byly rozeslany a po vraceni byly obé sku-
piny (vyzkumnd a kontrolni) tfidény podle pravidel pro po-
fizeni dat (kddovaci predpis), matematicko-statisticky zpra-
covany, analyzovany a interpretovany. Hledaly se statisticky
vyznamné rozdily mezi obéma skupinami. Prvni dotazové
instrumenty byly pfipraveny v lednu 2004.

Rozdilny charakter vytvarného oboru (neni zalozen na in-
terpretaci, ale vice na plvodnosti uméleckého vyrazu) pfi-
vedl resitele k myslence zkoumat samostatné skupinu déti
z vytvarnych krouzkd, tj. polozit jim dalsi otazky. Tato faze se
ukdzala jako velmi vyznamna pro vysledek celého vyzkumu.

Pfi vyzkumu tvorivosti = rysd tvorfivého mysleni byly po-
uzity jednak tzv. dokreslovaci testy, jednak byly vytvoreny
origindIni slovni testy (tato metoda nebyla dosud uplatnéna).
Také v poslednim tématu vztah k uméni byl dotaznik kombi-
novan s testem.

V. JEDNOTLIVA VYZKUMNA TEMATA
1. Setfeni: Zivotni styl

Prvni vyzkumné Setfeni vychazelo z predpokladu, Ze se
Zivotni styl a nabyty kulturni kapitdl navzajem velmi silné
ovliviuji a ruku v ruce vytvareji celkovy habitus ¢lovéka. Po-
kud jde o vliv uméleckych aktivit na osobnost ditéte, ziskana
data potvrdila nékterd ocekavani: v této oblasti funguje me-
zigeneraéni predavani zajmu o jisty druh uméni z rodicd
na déti, hlavni motivaci pro déti je pfitazlivost této aktivity
samotné (Cinnost sama) a zivot v souboru, tj. kolektivu, ma
dobry vliv na socidlni chovani ditéte. Ve srovnani s kontrol-



nim vzorkem se ukazalo, ze déti ze zakladniho vzorku ¢astéji
navstévuji kulturni akce a chodi do knihovny (potvrdilo
se to také ve Ctvrtém tématu Setreni). Zda se také, ze rodi-
ny téchto déti méné propadaji konzumu (v otdzkach na
preferovanou vikendovou c¢innost se objevovala méné casto
odpovéd typu ,navstivime nakupni centrum a nakonec tam
jdeme do kina"), velkou roli hraje také rodinné prostredi.

Zasadni vyznam pro celé Setfeni mél dopliujici vyzkum
vytvarné ¢asti zakladniho vzorku a jeho porovnani se vzorkem
kontrolnim. Pracoval s faktem, Ze vytvarné aktivity jsou ve
své podstaté zalozeny na plvodnim, originalnim uméleckém
vyrazu, nikoliv pouze na schopnosti interpretace. Vytvarné
vyjadfovani je obecné détem ve véku 11-12 let vlastni. Pfi
porovnavani obou vyzkumnych skupin se ukdzalo, ze déti
ze zékladniho vytvarného vzorku maji o vice nez 20 % vys-
$i sklon k vyhledavani vizualnich zazitk( (vizualizaci) oproti
détem z kontrolniho vzorku. To Ize jednoznacné pfipsat vyssi
intenzité jejich vytvarné Cinnosti. Stejny rozdil byl zazname-
nan u miry dlleZitosti, kterou déti vytvarné ¢innosti pfizna-
vaji. Cim detailngji se zkoumala intenzita a kvalita zajmu déti
o vytvarné aktivity, znalosti i vnimani a chapani vytvarného
umeéni, tim vétsi se jevily rozdily mezi obéma skupinami déti.
Lze uvést napf. ndpadny rozdil v oblibé vytvarnych vystav,
performanci a happeningd nebo v mife vyuziti vytvarné akti-
vity jako prostiedku komunikace.

Objem casu, ktery déti ze zékladniho vytvarného vzorku
této Cinnosti vénuji, spolu s motivaci a mirou intenzity za-
jmu o ni, vedly vyzkumny tym k vytvoreni pojmu expertni
habitus. Minime tim experta jako ¢lovéka, ktery se specia-
lizované a v relativné zna¢ném objemu svého casu zabyva
ur¢itym okruhem ¢innosti, k nimz je motivovan napadné sil-
né&ji, nez odpovida béznému populaénimu prdméru. To mimo
jiné znamena, Ze v dané oblasti disponuje nadprimérnym
kulturnim kapitalem. Toto zjisténi, které bylo ovéreno jesté
ve Ctvrtém tématu Setreni, predstavuje zdsadni prinos celého
vyzkumu.
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V rémci prvniho Setfeni probéhly i doplitkové vyzkumy
dospélych, a to rodiét déti zapojenych do vyzkumu (931 re-
spondentd; Setfeni bylo realizovano anonymni cestou az po
ukonceni vyzkumu mezi détmi), absolventt uméleckych
krouzkd (145 respondent(l) a vedoucich détskych umélec-
kych kolektiv( (151 respondentdl).

Vysledek ,rodicovské” casti vyzkumu dokldda presvéd-
¢eni respondentd, ze uméleckd aktivita ma pozitivni vliv na
osobnost ditéte i na rodinu jako takovou. Rodice déti jen mini-
malné soudi, ze by méla byt soucasna aktivita ditéte pripra-
vou na budouci uméleckou Cinnost.

Vyzkum absolventd uméleckych krouzk( ukazal, Zze ne-
hledé na vzpominkovy optimismus ¢innost v détském umé-
leckém kolektivu trvale pozitivné ovliviiuje Clovéka. VétSina
oslovenych vnima sebe sama jako kulturni a aktivni osobnost
a schopnosti podporované v rdmci kolektivnich uméleckych
aktivit (schopnost spolupréace, odpovédnost, tvofivost i se-
bevédomi) poklada za ddlezité pro Zivot. Absolventi se trva-
le vraceji ke své zkuSenosti z détstvi, napf. v zajmu o praci
s détmi. Maji potfebu styku s uménim a pratelské svazky
z détské aktivity pretrvavaji po cely Zivot. Lze predpokladat,
Ze k této zalibé povedou i své déti, nebot je spojena s pozitiv-
nimi emocemi, které jsou pro déti velmi dllezité.

Cast vyzkumného Setfeni, kterd se zabyvala vedouci-
mi uméleckych soubor(, chtéla poukazat hlavné na to, jak
ddlezité je zamérit vyuku a ¢innost v détském uméleckém
kolektivu predevsim na rozvoj osobnosti ditéte, aniz by byl
zanedbdavan jeho talent. Za dllezity je tfeba povazovat fakt,
Ze vedouci jsou pfipraveni pfijmout kazdého, kdo ma zajem,
nikoliv pouze jednoznacné talentované déti. Nicméné jsou
hrdi na to, Ze jejich byvali Zaci pozdéji v oboru vynikli. Prinos
pro déti vidi nejvice v rozvijeni tvorivosti, schopnosti spolu-
pracovat, pratelskosti, odpovédnosti a discipliny. Sami si na
souboru ceni nejvice zajimavé a mimoradné zazitky a dobrou
partu. Uvadeéji, ze je k jejich praci vedla hlavné laska k détem



a k oboru. Za pozitivni zjisténi je mozné uvést skutecnost, ze
80 % vedoucich uméleckych kolektivi méa odpovidajici vzdé-
lani v nékterém z uméleckych obord.

2. Setreni: Socializace

Druhé vyzkumné Setfeni zkoumalo problematiku z po-
hledu socializace, tj. jak mohou kolektivni umélecké aktivity
ovliviiovat osobnost ditéte pfi jeho ,vrlstani“ do svéta spo-
le¢enskych hodnot a norem. Cim $iréi je spektrum sociélnich
skupin, kterymi dité béhem svého Zivota projde, tim rozma-
s sebou ponese do Zivota. Je nepochybné, Ze pravé krouzky
a soubory zamérené na umélecké zajmové aktivity jsou soci-
alni skupinou, do niz dité m(ze vristat.

Umélecké krouzky a soubory jsou také velmi uzite¢nou
formou aktivni seberealizace, navic se zde dité pohybuje
v kolektivu obdobné zajmové orientovanych vrstevnikd a udi
se realné, tj. nikoliv zprostfedkované, komunikaci se svou
socialni skupinou: rozviji se jak kreativita, tak schopnost
empatie, souciténi s druhymi, schopnost spoluprace
i zdravého sebeprosazeni.

Tuto ¢ast vyzkumu jsme opreli o tzv. klicové kompeten-
ce obsazené v Ra&mcovém vzdélavacim programu pro
zakladni Skoly. Srovnani skupin kontrolniho i zakladniho
vzorku ukazalo, Ze z hlediska klicovych kompetenci existuji
mezi obéma velké rozdily. Vysledky potvrdily, Ze déti ze sku-
piny zdkladniho vzorku jsou zdatnéjSimi organizatory a pfi-
spivaji k pozitivnimu klimatu ve skupiné. Jsou vice empatické
a pfipraveny pomahat ostatnim. Aktivity umoZznuji propojo-
vat poznatky a jsou samy o sobé pfiznivé naklonény hledani
souvislosti a dlouhodobéjsi koncentraci na uceni; vedou tedy
ke kompetenci ucit se. Jako forma umélecké vychovy pfispi-
vaji k predavani kulturniho dédictvi ve smyslu kompetence
obcanské. Vétsina z téchto aspektd je pritom pritomna pou-
ze v kolektivné realizovanych uméleckych aktivitach, které
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v sobé spojuji dva zdanlivé protichlidné aspekty procesu so-
cializace: rozvoj spoluprace s narokem podridit se skupiné
a soucasné plnohodnotny rozvoj ditéte jako tvorivé a jedinec-
né osobnosti.

3. Setieni: TvoFivé mysleni

Vzhledem k véku zkoumanych déti (12-13 let) a faktu,
Ze vyzkum byl postaven na pomérné velkém vzorku détské
populace, jsme se rozhodli zabyvat se tvofivym myslenim
jako vedouci slozkou kazdé lidské ¢innosti. Casti obou vzorkd
déti byly predlozeny kresebné testy, vséem détem originaini
slovni testy. Kresebny test se zaméfil na zjistovani, jak rychle
a jakym zplsobem déti pfichazeji na nové napady a jak si
dokdZou poradit s feSenim neobvyklych Uloh.

V teorii dosud neexistuje presné pojmové vymezeni ka-
tegorie tvorivosti, ani pfesna terminologie. Zaméfili jsme se
tedy na jednotlivé rysy nebo schopnosti tvofivého my-
Sleni. Byly jimi: (a) fluence (plynulost tvofivého mysleni),
schopnost zavisld na zasobé predchozich zkuSenosti jedin-
ce. Projevuje se pohotovosti a lehkosti pfi vytvareni psychic-
kych produktd (napf. slov, vét, myslenek, napadd...) v limi-
tovaném case, (b) flexibilita (pruznost mysleni), schopnost
ménit zaZité zplsoby mysleni, pfizplsobovat ho novym si-
tuacim, (c) senzitivita (citlivost pro problémy), schopnost
predvidat a rozpozndvat problémy v béznych i hypotetickych
udalostech, (d) fantazie (emancipacni a imaginacni prostor
tvorivého mysleni), schopnost odpoutat se od reality, od za-
Zitych postupl a logiky mysleni a (e) originalita (novost,
plvodnost mysleni), schopnost hledat a vytvaret neobvykla
a nekonvecni feSeni.

Oba testy potvrdily, ze kolektivni umélecké aktivity pozi-
tivné ovliviuji rozvoj tvofivych schopnosti ditéte, nebot déti
ze zdkladniho vzorku vykdzaly vétsi miru tvorivych schop-
nosti nez déti z kontrolniho vzorku. Tvofivost je tedy vycho-
vatelnd, vrlista do celé struktury osobnosti ditéte a promita



se i do obecnéjsich rys( tvorivého jednani. Vyzkum prokazal,
ze kazdy z uméleckych obord podporuje v détech specific-
ky druh tvorivého mysleni - napfr. divadelni soubor pridava
détem vétsi a bystrejsi vyjadrovaci schopnosti (ukazalo se
to napf. ve slovnich Glohach testd), u kresebnych testl zase
nejvice uspély déti z vytvarného oboru.

| kdyZ vime, Ze identifikovat détskou tvofivost je véc ob-
tiznd, tato fadze vyzkumného Setfeni potvrdila, ze je mozné
vyuzit formu slovnich testl i pro zkoumani tvorivosti a Ze by
bylo mozné tyto testy v budoucnu standardizovat i pro dalsi
vyzkumy.

4. Setfeni: Vztah k umeéni

Pfedmétem posledni &asti vyzkumu byl vztah ditéte
k uméni, a to jak po strance aktivni, tvorivé, tak z hlediska es-
tetického vnimani a pfijimani uméni jako takového (recepce
uméni). Vychazeli jsme z predpokladu, Zze umélecka aktivita
podporuje pozitivni vztah ditéte k uméni, vybavuje ho
vétsi estetickou vnimavosti a vy$si mirou zédjmu o déni
v umélecké oblasti. V pribéhu let, jak se dité (v umélecky
orientovaném krouzku intenzivnéji) u¢i vnimat a premyslet
0 umeéni, rozsifuje svou estetickou zkusenost, a tim se v dlou-
hodobéjsi perspektivé obohacuje jeho kulturni kapital.

Jako néstroje pro Ctvrté vyzkumné Setreni poslouzily do-
tazniky kombinované s védomostnimi slovnimi testy a kre-
sebnymi testy. Jak ukdzaly analyzy a interpretace jednotli-
vych otdzek, projevily se velké rozdily mezi zakladnim
a kontrolnim vzorkem: déti ze zakladniho vzorku ve svych
odpovédich castéji uvadély spontanni uplatnéni uméleckych
aktivit ve svém socidlnim prostredi, prokazovaly vétsi miru
motivovanosti k navstéveé kulturnich akci, vypovidaly vesmés
0 vys$si intenzité i kvalité zazitkd s uméleckou recepci spoje-
nych a kone¢né prokazaly i lepsi znalosti z jednotlivych obor(
uméni. Kromé tohoto zakladniho rozdilu se prokazala i spe-
cializace déti na jednotlivé obory, bylo by tedy opravnéné
pouzit termin expertni habitus pro okruh osob (,expertd*“),
které v dané oblasti uméni disponuji nadpriimérnym kultur-
nim kapitalem, a to i v détském véku.

Jak ukdzalo celé vyzkumné Setreni, pozitivni vliv kolektiv-
nich uméleckych aktivit na osobnost ditéte je nesporny a je
tfeba v détech péstovat uz od raného véku pozitivni a tvofivy
vztah ke svétu uméni a kultury, a to nejen proto, aby bylo
v Casech budoucich zachovano nase krehké kulturni dédictvi,
ale predevsim pro déti samé - umélecké aktivity obohacuji
dité zvladstni a nenahraditelnou sumou vnimavosti, doved-
nosti a znalosti, kterymi potom budou v rdmci svého kulturni-
ho kapitdlu disponovat po cely Zivot.

Kompletni Zévérecna zprava vyzkumu (,Zavérecna zprava o realizaci VaV projektu MKOCEZ02F16, leden 2008") je ve Ctyrech sesitech k dispozici na vyZa-

déni v NIPOS.
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Jan Slavik

B \VYTVARNY OBOR

VYTVARNA VYCHOVA - OBOR S TRADICi

Vytvarna vychova patfi k obordim, které se jak u nas, tak ve
svété tradi¢né podileji na kulturnim, spole¢enském a osob-
nostnim vyvoji mladé populace. Pocatky systematického,
stdtem garantovaného uplatfiovani vytvarnych aktivit ve
vychové spadaji do zavérecné tretiny 18. stoleti a souviseji
s osvicenskymi snahami o vSeobecné vzdélavani lidu (u nas
tzv. Terezidnska Skolskd reforma). K zafazeni vytvarnych cin-
nosti do Skolniho vzdélavani prispél tehdejsi rozvoj estetiky
jako samostatné odborné discipliny i zakladani vysokych Skol
vytvarného uméni (Akademie vytvarnych uméni zahgjila
svou ¢innost v r. 1800 v Praze).

Pod uvedenymi vlivy byla do Skol zavedena vytvarna vy-
chova, tehdy nazyvand ,kresleni“. Patfi mezi obory, které

1 Tato kapitola vychazi z publikace (in lit.) Slavik 2005, s. 11-13.

maji ve vSeobecném vzdeélavani evropského typu nejdelsi ne-
pferusovanou tradici.t V ¢eskych zemich pocind jiz Obecnym
Skolnim faddem z r. 1774, jenz pro Skolni vzdélavani prede-
pisoval téz ,kresleni kruzitkem, pravitkem jakoz i rukou vol-
nou” (podle Slavika kol. 1998, s. 1). V r. 1869 bylo kresleni jako
povinny ucebni pfedmét uzdkonéno na vSech Skolach v teh-
dejsim Rakousku-Uhersku. Zhruba od stejné doby Ize u nas
i ve svété datovat pocatky teorie vseobecného vytvarného
vzdélavani.?

Cilem predmétu v 18. a 19. stoleti byl predevsim vycvik
zakladnich vytvarnych dovednosti. V zavéru 19. stoleti vSak
napadné vzrostl zadjem o détsky vytvarny projev v jeho osob-
nim, tematickém a vyrazovém rozméru (C. Ricci, F. Cizek,
u nds A. Studnicka, F. Cada aj.). Je pfedzvésti kulturniho trendu
umeélecké moderny ve 20. stoleti, ktery se projevil pfiklonem

2 Za prvni didakticky material pro vytvarné vzdélavani je povaZovéno Komenského Informatorium Skoly materské a nékteré pasaze z jeho Didaktiky (podrobné
UZdil 1978). V roce 1870 pocind u nés vychézet prvni odborny ¢asopis Cesky kreslit: v némz mimo jiné byl A. Studni¢kou publikovan historicky prvni pldnovany
vyzkum détskych kreseb - o celych 17 let dfive nez mezindrodné zndméjsi priikopnické préce Itala C. Ricciho. Cesti ucitelé méli od samych pocatk( vyznamny
podil na celosvétovém rozvoji teoretického zézemi vytvarné vychovy. Aktivné se v r. 1904 podileli na zaloZeni prvni mezindrodni organizace Federation Internatio-
nale de I'Enseignement du Dessign (FEA) a na poradani jejich mezinarodnich kongresd.
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k originalité a spontaneité expresivniho projevu, zaujetim
pro ,Cistou formu” (tj. o autorsky projev nesvazany narokem
na syzet), obdivem k vytvarné tvorbé prirodnich narodd, Usi-
lim o autenti¢nost vyjadrovani.

Zejména pod vlivem myslenek J. Ruskina a W. Morrise
sililo hnuti za uméleckou vychovu, které mélo vytvofit po-
tfebnou protivdhu nizké mife empatie, pfilisné normativnos-
ti nebo drilu ve Skole a mélo se stat prostfedkem zlepsovani
spole¢nosti. Svym zfetelem k autonomii Zakovské osobnosti
a k détskym vyrazovym potfebam polozilo zéklady pro obli-
bu vytvarné vychovy mezi Skoldky.? Co je vSak z didaktické-
ho hlediska neméné dilezité, a zfejmé i zavaznéjsi: zavedlo
zvlastni ohled k Zakovu vnimani svéta a k jeho osobitym
zplsobim pozndvacich aktivit. Tento zadsadni moment se
ve svych prvopocatcich projevoval jako respektovani tzv.
,Chyb” détského kresleni (Cornaro 1937/1938), poté ved|
k rozpracovani koncepce tvofivosti a nyni hraje ddlezitou
roli pfi rozvoji konstruktivistickych a kulturné-antropologic-
kych tendenci v soutasné vytvarné vychové.

Hnuti za uméleckou vychovu nalezlo na sklonku tfica-
tych let nové impulsy v psychologickych teoriich tvofivosti
a v dlrazu na socio-kulturni aspekt uméleckych projevd,
ktery podporuje psychickou, socidlni a kulturni integritu
a identitu osobnosti. Pod timto zastreSenim se pak rozvijelo
v celé druhé pdli 20. stol.* a jako koncep¢ni zaklad oboru
se uplatfiuje dodnes. Ve zkratce se jeho program da vyjadrit
vyRatkem prvnich dvou odstavc(l preambule Ustavy INSEAS
(1963): (1) Tvofivost v uméni je zakladni potfebou, ktera je
spolecna vsem lidem a uméni je jednou z nejvyssich forem

tvorivého vyjadrovani a komunikace. (2) Vychova uménim
je prirozeny prostredek uceni na vsech stupnich vyvoje osob-
nosti, ktery podporuje intelektualni, emocionaini a socidlni
vyvoj lidskych bytosti ve spole¢nosti.®

CO LZE NAUCIT, ANEB MEZI ARETE A TECHNE

Pfi uplathovani vySe uvedeného pfistupu se profiluji dvé
hlavni polarity, které maiji dialektickou povahu, tzn. jedna
bez druhé nemlze existovat. Jde na jedné strané o ddraz
na osobitost ditéte (2dka, studenta), na strané druhé o zdd-
raznovani kulturniho kontextu (napf. DBAE’). Mezi obéma
pristupy, které se v historii oboru projevuji v rozmanitych
podobach podle aktualni déjinné situace, se odehravala
a doposud odehrava rfada polemik. Zpravidla se vztahuji
k evaluaci nebo ucebnim standardim a v detailech nabyvaji
mnoha rozmanitych podob,® avSak ve své hlubsi podstaté se
tykaji stale téhoz problému, ktery patfi k pfiznacnym rysiim
pritomnosti uméni ve Skole (Slavik 1997). Je zadvazny nejen
pro teorii vytvarné vychovy, ale téz v obecné pedagogickém
rozméru vzdélavaci tlohy uméni, protoze Uzce souvisi s cel-
kovou koncepci vseobecného vzdélavani. V jeho zakladech
totiZ snadno objevime nezbytné polarity jakékoliv tvarci &in-
nosti, ma-li se stat pfedmétem uceni. iz starovékd antickd
filosofie jim pfisoudila jména: areté - nenaucitelné védeéni,
Dobro, ctnost nebo cit pro aktualni situaci, a techné - nauci-
telna dovednost nebo znalost.

Dialektika areté a techné spocivd v samotném jadru
uméleckych aktivit pod vlivem kontrastu dvou protichd-
nych pozadavk® na pojeti umélecké vypovédi. Z jedné stra-

? Z posledni doby viz napf: terénni vyzkumy skupiny Prazské skolni etnografie z let 1991/1992 - 2001/2002 z prazskych zékladnich kol vypovidaji o stabilni oblibé
vytvarné vychovy mezi détmi. (KUCERA, M. (ed.) Cesti Zaci po deseti letech. Praha: Pedagogicka fakulta, 2004.).
4 Vhled do pocatkd tohoto vyvoje viz Uméni a vychova. Zprava z XVIIl svétového kongresu INSEA v Praze v r. 1966, Praha: SPN, 1968. 259 s. Viz téz Uzdil 1978 aj.

® International Society for Education through Art.

¢ Ceska oficialni verze Ustavy INSEA pro Cesky komitét INSEA z r. 1966, nepublikovany rukopis.

7 Discipline Based Art Education.

8 Prikladem mdze byt diskuse o standardech vytvarné vychovy v americkych Studies in Art Education v r. 1997 (D. Boughton vs. J. Husman), nebo u nas polemiky

spojené s vyvojem Ramcového vzdéldvaciho programu.
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ny stoji potreba respektovat navykla percepcni a styliza¢ni
schémata (percepcni a styliza¢ni normy), kterd poskytuji
vnimateli ,nastroj k uchopeni nekonec¢né rliznorodosti své-
ta“ (Gombrich 1985, s. 173). Ze strany druhé je polozen Ukol
vyrovnat se s jedine¢nou osobni zkuSenosti, kterd ,nikdy
nemohla byt zndzornéna predem a kterd se nikdy nemize
opakovat” (Gombrich 1985, s. 204). Sama tato individualni
zkusenost véak miZe demonstrovat svou jedine¢nost pouze
jako protiklad zazitého a normovaného percepcniho sché-
matu, o ktery a proti kterému se musi umét opfit. Zde spo-
¢iva jadro onoho nikdy neukoncitelného sporu mezi areté
a techné, o némz pfiznacné napsal H.-G. Gadamer (1994,
s. 31): ,Ze areté nenf utitelnd, jako jsou ucitelné téchnai,
predstavuje v jistém smyslu Ustfedni problém veskeré vy-
chovy...”®

Gadamer témito ponékud vzletnymi slovy poukazuje na
dva kli¢ové predpoklady. Za prvé, Ze kaZzdé pojimani kvalit
nebo rozhodovani o preferencich je zaloZzeno na néjakém

| 9 Pro vytvarnou vychovu viz SLAVIK 1998.
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predporozuméni. Proto jiz samotna volba urcitého hlediska
¢i pristupu, sama o sobé zdanlivé neutrdlini, neni ,,nevinnd“
- je totiz podminéna tim, co bezdé¢né mame za samozrej-
mé, a proto i spravné, Dobré. To plati naprosto stejné pro
zdka jako pro ucitele. A za druhé: jedinym prostrfedkem,
jak toto osudové nutné predporozuméni Dobra, vétSinou
hluboce skryté v percepcnich a stylizacnich stereotypech,
zretelné odhalit a zachazet s nim, je dialog zalozeny na au-
tentické zkuSenosti a smérujici k poznani a dorozuméni.

Jedine¢nym podnétem a ndstrojem takového dialogu
jsou vSechny umélecké, tedy i vytvarné aktivity. SlouZi jed-
nak jako osobni vypovéd, kterd zaklada dialog, jednak jako
opora pro utvareni zkusenosti prostrednictvim tvirc¢iho pro-
jevu a jeho poznavaci reflexe. V tomto smyslu jsou umélec-
ké aktivity jednim z kli¢covych prostredkd pro utvareni osob-
nosti, jak bylo zkoumano v tomto projektu.

OBECNE A ZVLASTNi PREDPOKLADY DETI
K VYTVARNEMU PROJEVU:
GENERALNi FAKTOR, EXPERTNIi HABITUS

Zajem o vytvarny projev a schopnosti s nim zachdzet
jsou soucdsti obecného systému dispozic (osobnich predpo-
klad@), ze kterych vyrlstad chovani ¢lovéka v rozmanitych
socialnich a kulturnich situacich. Francouzsky sociolog Pi-
erre Bourdieu (1998) nazval tento dispozi¢ni systém ter-
minem habitus. Je to ,systém preferenci, principl vidéni
a tridéni (vkus), trvalych pozndvacich struktur a schémat
jednani”, kterd spole¢né podminuji to, jak se ¢lovék diva na
svét, jak k nému pfistupuje, ¢emu dava prednost a co na-
opak odmita (Bourdieu 1998, s. 32). Jinymi slovy, habitus je
nadvyk vyjadreny ,v praktickych ¢innostech a statcich” ak-
téra (l. c. s. 14), tedy nejenom v samotném jeho chovani
¢i jednani, ale také v tom, ¢im se rad obklopuje, jak bydli,
v jakém prostredi se pohybuje apod.



Habitus je podminka, ktera rozhoduje o Zivotnim stylu ¢lo-
véka. Zivotni styl je viceméné ustéleny projev habitu v den-
nich ¢innostech, vyjadrovanych preferencich, pfisvojovanych
objektech a ve zpUsobech poznavani (klasifikovani) svéta.
Jestlize chapeme provadéni vytvarnych aktivit a zdjem o né
jako soucast celkového habitu, pak mdzeme odvodit, Ze jsou
i soucasti zivotniho stylu a spolurozhoduji o jeho kvalitach.

Ve spolecnosti dochdzi k setkavani a stietdvani rozma-
nitych Zivotnich styld, resp. habitd. Pfitom se postupné
diferencuje a usporadava prostor socidlnich pozic nositeld
uréitych Zivotnich styld. Hodnota socialni pozice, kterou
zaujimaji konkrétni lidé, je podle Bourdieu podminéna veli-
kosti jejich celkového kapitdlu - ekonomického, kulturniho,
symbolického, informacniho, politického (I. c. s. 15, 20, 77,
113 aj.). To znamenad, Ze Zivotni styl tésné souvisi - mimo
jiné - s velikosti kulturniho kapitalu, ktery je vlastnén jedin-
cem nebo spolecenskou skupinou; z jedné strany je kapital
ziskavan takovym zplsobem a v takovém mnozstvi, které
odpovida ur¢itému zivotnimu stylu, ze strany druhé je Zivot-
ni styl do zna¢né miry preduré¢ovan mnozstvim vlastnéného
kapitalu.
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Je zi'ejmé, ze vytvarné Cinnosti ve vySe uvedeném smyslu
spadaji predevsim do oblasti kulturniho kapitalu. V détském
véku zhruba mezi dvéma a dvanacti lety jsou pfirozenou sloz-
kou kulturniho kapitalu, protoze patfi k béznym vyjadfovacim
a sdélovacim prostredkdim prakticky celé populace, prestoze
jejich spontanni uzivani s pfibyvajicimi léty zpravidla sldbne.
Zaroven se mezi détmi vyclefuji jednotlivci, pro které je vy-
tvarny projev upfednostiiovanou Cinnosti. Pravé oni obvykle
vstupuji do zajmovych vytvarnych krouzkd.

Abychom zjistili, ¢im se v détské populaci vyznacuji dévca-
ta nebo chlapci se zvlastnim zdjmem o vytvarny projev, pfi-
pravili jsme dotaznik pro ziskavani poznatkl o Zivotnim sty-
lu respondentl v souvislosti s vytvarnymi projevy. Sledovali
jsme v ném ty stranky habitu, které bud' pfimo spadaji mezi
vytvarné aktivity, anebo se jich bezprostfedné tykaji jako je-
jich podminky nebo dlsledky. VSechny tyto parametry pod-
mifuji plnohodnotné vyuzivani vytvarnych aktivit pfi profilaci
osobniho Zivotniho stylu (habitu) v souvislosti s nabyvanim
kulturniho kapitdlu. Soucasti této ¢asti zkoumani byly i poloz-
ky, které se tykaji kompetencniho profilu Ramcového vzdéla-
vaciho programu pro zakladni Skoly v oblasti Uméni a kultura.

Témér ve vsech polozkach dotazniku jsme zachytili stejny
trend: zretelné vyjadrené zaujeti a vysokd mira angazova-
nosti vaci vytvarnym aktivitdm ze strany experimentainiho
stoji respondent( kontrolniho vzorku (déti, které neprovozuji
zajmovou vytvarnou ¢innost). VétSinou nachazime statisticky
vyznamné rozdily mezi volbami déti z vytvarného vzorku a je-
jich vrstevnik{ z kontrolni skupiny.

e Expertni habitus

VSechna uvedend zjisténi (a z nich usuzovany trend
k rozdilim mezi experimentdinim a kontrolnim vzorkem)
jsou natolik typickd, ze bychom je v souhrnu mohli vykladat
jako rany projev expertniho habitu (analogicky podle Bour-



dieu 1998, viz vyse). Minime tim experta jako Clovéka, kte-
ry se specializované a v relativné zna¢ném objemu svého
¢asu zabyva urcitym okruhem cinnosti, k nimz je motivovan
napadné silnéji, nez by odpovidalo béznému populacnimu
priméru. To mimo jiné znamena, Ze v dané oblasti disponuje
nadprimérnym kulturnim kapitélem, ktery podle kulturnich
okolnosti mdze jak osobné, tak spolecensky zlrocit a vytva-
ret kulturni zisk.

Utvareni expertniho habitu je doprovédzeno pozitivnim
transferem do jinych slozek Zivotniho stylu. Pfinejmensim
v tom, Ze péstovani uméleckych aktivit kulturné pozitivnim
a plodnym zplisobem vypliiuje ¢as, ktery pak nemdze byt
k dispozici pro potencialné nebo aktualné destruktivni pro-
jevy. Nadto, nékteré zdvazné socidlni dovednosti, zejména
tvorivost (vyplyva z charakteru uméni jako nového a objev-
ného vyrazu), empatie (vyplyvd z charakteru uméni jako re-
prezentujiciho a vypovidajiciho vyrazu), vytrvalost (vyplyva
z charakteru uméni jako relativné dokonalého vyrazu, ktery
Ize zlepSovat) aj., které jsou typickym a nezbytnym pred-
pokladem pro uméleckou tvorbu nebo recepci, maji obecny
presah a uplatiuji se jak v jinych oborech lidské ¢innosti, tak
ve vztazich mezi lidmi.

e Generalni vytvarny faktor

Jedinou polozkou dotazniku, ve které se neprokazal sta-
tisticky vyznamny rozdil mezi experimentalnim a kontrolnim
vzorkem, byla obecnd vstficnost vaci vytvarnému projevu,
kterd se projevuje uznavanim jeho potfebnosti a jeho ales-
pofi ob¢asnym péstovanim, at jiz tvaréim zplsobem (vlastni
kresleni, malovani, fotografovani) nebo v recepci (prohlizeni
obrazk(). Déti experimentalniho vzorku sice odpovidaly ¢as-
t&ji ,ano", ale odliSnost od kontrolni skupiny je statisticky ne-

vyznamnd a na prvni pohled mala: 9,57 %. Takto vyznac¢na
shoda je sice v naSem Setreni vyjimecna, ale pfi podrobném
pohledu na data se vesmés ukazuje, Ze i v kontrolnim vzorku
se mnoho déti stavi k vytvarnym aktivitam vstficné, presto-
Ze mezi experimentalnim a kontrolnim vzorkem je statisticky
vyznamny rozdil.

Za dlvod pro toto sblizovani experimentalniho a kontrol-
niho vzorku pokladédme obecnéjsi zaklad vytvarnych dispo-
zic, ktery nazyvame generalni vytvarny faktor.*® ]de o to, ze
u déti sledovaného véku patfi vytvarné innosti k pomérné
obvyklym aktivitdm, jimz se pfilezitostné vénuji i ty, které
nemaji soustavny a vyhranény vytvarny zajem. Je to pod-
minéno jak zvlastnostmi ontogeneze,'! tak systematickou
pfipravou ve Skole, v niz je vytvarna vychova povinnou sou-
¢asti vyuky az do devaté tfidy zakladni Skoly.

TVORIVE PREDPOKLADY VE VYTVARNE SPECIALIZACI

Obecné tvorivé predpoklady déti byly v nasem vyzku-
mu zkoumany testem zaloZzenym na slovnich (verbdlnich)
projevech. Je mozné, ze ve srovnani s uméleckymi obory,
které hodné pracuji se slovem (tvorivd dramatika), to mohlo
byt pro vytvarniky jistou nevyhodou. V hodnoceni miry tvo-
fivych schopnosti ditéte (i s uvazenim vysledkd kontrolniho
a laboratorniho vzorku) se vytvarnici v naSem vyzkumu na-
chézeji uprostred, v kategorii ,témér primér”. Je to o jeden
stupen posuzovaci Skdly nize nez divadelnici. Mimo to bylo
zjisténo, ze mezi vytvarniky se objevuje 0,96 % jedinci v ka-
tegorii ,vyborny stav”.

Pfi zohlednéni vysledk( kontrolniho vzorku je tedy vykon
vytvarnik(l v testu v rozmezi priméru a dosazenou Urovni
se nevymyka z ramce vykon({ ostatnich uméleckych obord,

10Tento Usudek vyplyva z interpretace dat, ale nebyl specialné statisticky prokazovan faktorovou analyzou, proto termin ,faktor” je zde minén v sirsim smyslu jako

obecny cinitel, ktery priléhaveé objasriuje zjisténé udaje.
1 Podrobnéji viz Klusék; Slavik 2005.
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pricemz (v dosahu interpretacnich moznosti daného Setreni)
prevysuje vykon kontrolniho vzorku.

ZGstava nejasnou otazka, do jaké miry by se tento vysle-
dek ménil pfi uziti vytvarnych technik tvorby, které byvaji
v testech tvofivosti pouzivany a mély by byt vytvarnikim
nejbliz§i. Z druhé strany je tfeba zvazit i to, Ze vytvarné
prostfedky v téchto testech jsou voleny tak, aby nezvyhod-
novaly respondenty podle miry vytvarného talentu (srov.
Torrance test of creative thinking, Princeton 1966).

VZTAH DETi K UMENI VE VYTVARNE SPECIALIZACI
V POROVNANI S OSTATNiMI OBORY

VSechny aktivity vyjadrujici vztah déti k uméni rozvijeji
u nich ,cit pro hru“ v poli uméni. Tim pfispivaji k vyssi fre-
kvenci a kvalité zaujimani estetického postoje a k utvareni
individudIniho expertniho habitu ditéte v prislusné umélec-
ké oblasti. Expertni habitus se projevuje v Zivotnim stylu a je
nezbytnou podminkou nabyvani kulturniho kapitalu i dalsiho
zachazeni s nim (viz téz vyse).

Vztah ditéte k uméni se konkrétné projevuje v triddé umé-
leckych ¢i estetickych aktivit produkcnich, interpretacnich
a recepcnich, které v souhrnu vypovidaji o pohybu v exis-
tencnim poli uméni jako svébytné kategorii lidskych aktivit
(srov. Poledndk 1984, s. 333-341). Pohyb v existencnim poli
uméni ma kvality, o kterych mdze aktér vypovidat anebo je
prokazovat v té mire, které je za danych podminek schopen
dosahnout.

S ohledem na uvedené predpoklady byl konstruovan
dotaznik pro tuto ¢ast Setfeni, v némz se uplatnily polozky
zamérené na 1) miru aktivity, 2) intencionalitu (zdmérnost
a zamérenost) cinnosti, 3) motivovanost Cinnosti, 4) reflek-
tivni, pozndvaci nebo znalostni dispozice, 5) specifické tvo-
fivé nebo receptivni kvality uméleckych ¢i estetickych akti-
vit. Vyjmenované okruhy se v nékterych otdzkach vzajemné
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nevylucuji nebo prekryvaji; jsou minény jen jako pomdicka
pro orientaci ve slozité obsahové strukture této faze Setreni.
Vypovédi anebo vykony déti v rdmci vSech poloZzek v sou-
hrnu poskytuji prehledny obraz o kvalitadch jejich vztahu
k uméni a vypovidaji o rozdilech mezi respondenty zakladni-
ho a kontrolniho vzorku.

Podle oCekdvani se v celé této Casti Setfeni napadné
uplatiiovaly specifické rozdily mezi obory a vyjimkou nebyl
ani vytvarny obor, jehoz predstavitelé vykazovali nejlepsi vy-
kony predevsim v polozkach spadajicich do oblasti vytvarné
specializace.

AD 1) MiRA AKTIVITY

Mira aktivity vyjadrend frekvenci styku s uméleckou ob-
lasti byla zjiStovana otazkou €. 2) Jak casto navstévujes kul-
turni akce, uvedené v tabulce? Tato otdzka Castecné vypovi-
da také o motivovanosti, ale s ohledem na vék déti, které jsou
v navstéveé kulturnich podnikl zpravidla zavislé na rodicich, je
to jen pomocny Udaj.

Respondenti vytvarného oboru se mimo okruh své spe-
cializace nijak zvlast neodliSuji od priméru ostatnich obord,
jedna-li se o polozky z ,cizi" umélecké oblasti. Oproti tomu
v ndvstévnosti vystav se - podobné jako u vSech ostatnich
otédzek - prokazuje vliv specializace, protoze vytvarnici se zde
odlisuji ode vSech ostatnich obor{ (cca 25 % ,ano” oproti pri-
mérnym cca 17 % ,ano" u ostatnich obor(). Avéak ani u vy-
tvarnikd neni vysoka zazitkova intenzita udavana ¢asto.

Rozdily v procentnich bodech v ndvstévnosti vystav mezi
obory jsou podobné jako v otdzkach zamérenych na moti-
vovanost (viz nize). U vytvarnik( se vétsina odpovédi (cca
70 %) soustredila do rozmezi ,jednou za mésic” az ,jednou

© u s o v
za pul roku“, u ostatnich oboru jsou tyto polozky obsazeny
mnohem méné (v prdiméru cca 35 %) a prevazuji polozky
Jjednou za ¢tvrt roku”, ,jednou za pdl roku” a ,méné casto.



Ostatni obory, shodné jako kontrolni vzorek, také vykazuji
vys$Si obsazeni polozky ,nikdy*.

Navstévy vystav (podobné jako opery a divadla) vyjma
vytvarnikl sice nejsou u zakladniho vzorku velmi Casté,
ale pfi porovnani s kontrolnim vzorkem je napadny rozdil
v polozkéch ,alespon jednou ro¢né” (zhruba v poméru 60
ku 40 ve prospéch zdkladniho vzorku) a ,ne” (30 ku 10 ve
prospéch zakladniho vzorku). Tyto tfi receptivni okruhy
(vystavy, opera, divadlo) moznd diferencuji mezi populac-
ni skupinou charakteristickou zvySenym zdjmem o uméni
(zdkladni vzorek) a ostatni, jinak zdjmové zamérenou po-
pulaci (kontrolni vzorek).

Aktivita vyjadfend redlnym provozovanim umélec-
ké cinnosti v béZzném Zivoté nebyla ve vytvarném oboru
zvlast sledovana. Na otazky po tomto typu aktivity v ji-
nych uméleckych oborech vytvarnici vétSinou odpovidali
zaporné. Napf. v otdzce ¢. 14) Recitoval(a)/prednésel(a)
jsi nékdy z vlastniho potéseni? se vytvarnici pfimo vymy-
kaji. Jejich obor neni zaméreny na osobni expresi a neni
tedy divu, Ze v témér 70 % odpovédéli ,ne". Podobné je to
pfi dotazech na pripravu scénické nebo dramatické pro-
dukce.

AD 2) INTENCIONALITA

Intencionalita ve vztahu k uméni byla zkoumana dotazy
na cilové a metodické stranky uméleckych aktivit z pohledu
tvlrce, interpreta i recipienta: ,jak se co délad“ a ,k ¢emu
(mi) to je“. Odpovédi na tyto otdzky vypovidaji téz o kvalité
estetickych dispozic a intenzité s nimi spojenych zazitkd.

V otdzce €. 4) Pokus se vyjadrit své obvyklé pocity pfi
rGznych kulturnich akcich - vytvarnici podle ocekavani
upfednostnili vytvarné vystavy. Mezi ostatnimi obory maji
vyrazneé vice voleb ve vSech tfech nejpozitivnéjsich stupnich
Skaly (cca 65 % oproti primérnym cca 38 % ostatnich obo-
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r@l). Ale ani oni neplytvaji obraznym vyjadfenim (,mévam
kridly“) - pouZili ho dokonce 0 1 % méné nez u dojm( z kon-
certu. Jako by dojmy z vytvarné produkce prece jenom ne-
byly tolik intenzivni napf. oproti filmu nebo zazitku ze Cteni.
Podporuje to i relativné c¢astd volba kritéria ,normalni“, ve
které se témeér nelisi cely zdkladni vzorek od vzorku kontrol-
niho (24 % ku 25 %).

Vytvarny obor (spolu s folklorem) relativné nejcastéji
mezi ostatnimi obory volil polozku s d@razem na provedeni,
femeslo - ,,dobfe udélané”. Vzhledem k materialovému cha-
rakteru vytvarnych technik prevazujicich v soucasné zajmo-
vé vytvarné vychové to je srozumitelné.

Do této oblasti spadaji i vysledky z prvni faze Setfeni (zi-
votni styl) zamérené na dilezitost vytvarnych ¢innosti a jeji
rozmanité dlivody. Podrobnéji zde jen pfipomenme, Ze vy-
tvarné aktivity poklada za dilezité plnych 92,83 % détskych
respondentd z vytvarného oboru.

AD 3) MOTIVOVANOST

Motivovanost k recepci (v roviné pozndvaci motivace)
byla prfimo sledovana v otdzce ¢. 1) Napadne Té nékdy, ze
bys réd(a) navstivil(a) nékterou z kulturnich akci, uvede-
nych v tabulce? Respondenti vytvarného oboru se v odpo-
védich na tuto otadzku nijak zvlast neodliSuji od prdméru
ostatnich oborl, jedna-li se o polozky z ,cizi* umélecké
oblasti.

V opac¢ném pohledu, tj. s ohledem na vlastni speciali-
zaci, se vytvarnici zfetelné odliSuji od ostatnich obor( svou
vysokou motivovanosti k ndvstévé vytvarnych vystav. Rela-
tivné nejblize jsou jim divadelnici, ale i ti se v souctu polozek
velmi ¢asto” a ,docela Casto” lisi v poméru 41 ku 22. Shod-
ny vliv expertniho habitu je ziejmy také u polozky ,nikdy*,
kterou vytvarnici volili jen v cca 5 %, zatimco ostatni obory
od 11 do 19 %.



Hlavné zasluhou déti z vytvarného oboru se v této otazce
projevily také vyznamné odchylky mezi zakladnim a kontrol-
nim vzorkem. V polozkach ,velmi ¢asto” az ,,ob¢as” je pomér
vybér( 53 ku 27 ve prospéch zakladniho vzorku a v poloZce
Lnikdy“ ¢ini rozdil 27 procentnich bodd - ,nikdy” volilo cca
42 % déti z kontrolniho vzorku, ale jen 14 % déti ze vzorku
zédkladniho.

Nepfimo o motivovanosti k uméleckym ¢i estetickym akti-
vitdam vypovidaji odpovédi na otdzky, které se tykaji libosti
z uméleckych zazitk(. Vytvarnici podle olekdvéani upred-
nosthuji vizudini zaZitky. Spolecné s ostatnimi détmi ze
zdkladniho vzorku se lisi od kontrolniho vzorku tim, Ze vic
Jberou” i ty estetické zazitky, které nepatfi do jejich vlast-
niho oboru.

Motivovanost v roviné socialni byla zkoumana v otazce
¢. 6) Vadi Ti, kdyz se mluvi (napr. ve tiidé, doma apod.) o né-
¢em, néjaké kulturni udalosti, kterou jsi nevidél(a), nezu-
Castnil(a) ses ji (napf. divadlo, koncert, vystava atp.)? Déti
z vytvarného oboru ponékud vice volily kontrasty ,vadi“ -
Jhevadi“ (19 %, resp. 30 % oproti prdmérnym 14 %, resp.
26 % u ostatnich obor0).

Motivovanost s ohledem na vybér jednotlivych druhd
uméleckych zaZitkd byla sledovéna dotazy na preference
riznych typd umélecké produkce. Zajimavé je, Zze u déti
z vytvarného oboru vynikd zdjem o moderni dynamickou
hudbu (rock) (51 % oproti primérnym 37 % ostatnich obo-
rdl). To je v jistém kontrastu s nasi drive uvedenou spekulaci
0 ,uzavfeném hloubavém” vytvarnikovi, leda bychom toto
zjisténi chapali jako vypovéd o kompenzaci.

AD 4) REFLEKTIVNi, POZNAVACIi NEBO ZNALOSTNI
DISPOZICE

Znalostni dispozice, které jsou predpokladem kvalitni
reflexe i dalstho poznavani, byly zkoumany orientacnimi do-
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tazy na r(zné poznatky o osobach, pfedmétech nebo akti-
vitdch pfiznacnych pro jednotlivé druhy uméni. Typicky se
zde uplatfioval expertni habitus, ale s leckterymi vyjimkami.
Zde vybirame jen nékterd zvlast jednoznacna nebo zajima-
va zjisténi o respondentech vytvarného oboru.

V otazce €. 21) Vis, co déla restaurator? byla Uspésnost
vytvarnik(l vyrazna, dosahla témér sta procent (98 %). Nej-
blize ji (pfes 80 %) byli divadelnici a predstavitelé scénické-
ho tance.

V otdzce €. 23) VIS, co je linoryt? byla UspéSnost vytvar-
obor - scénicky tanec - dosahl Uspésnosti jen 51 %. Prekva-
pivé mnoho déti ze zdkladniho vzorku odpovédélo nesprav-
né anebo déavalo najevo neznalost této grafické techniky -
u obor( divadlo, folklor a sbory presahuje relativni ¢etnost
.he” pres 50 %.

Vytvarnici naopak nejvice selhdvali v dotazech z hudebni-
ho oboru. Napf. v otazce €. 23) Vis, co je smyccové kvarteto?
byli posledni ze vSech obord. Zajimavé je vsak to, Zze vytvar-
nikdm zjevné necinilo velkou starost odpovidat v prvni ¢asti
této otazky ,ne" - tuto variantu si zvolili v témér 39 %. Oproti
tomu déti z obord folklor a sbory se ve vice nez 50 % rozhodly
pro odpovéd ano, avSak v zapéti selhdvaly v upfeshujici ¢asti
otazky, a to v 27, resp. 29 %. Vzhledem k tomu, Ze otdzka
sméruje do hudebni oblasti, tj. do okruhu jejich vlastni speci-
alizace, se da uvazovat o tom, Ze déti prosté projevily snahu
uspét, ale nakonec se ukdzalo, Ze jejich znalost nebyla dost
pfesna. Oproti tomu vytvarnici tuto snahu projevovat nemu-
seli - vzdyt nepatfi k hudebnim obordim.

Reflektivni a socidlni stranku vztahu k uméni zkoumala
otdzka ¢. 5) Bavis se o tom, cos vidél(a), poslouchal(a)? Pro
vytvarny obor je tu zajimavé srovnani s predchdazejici ¢asti
vyzkumu zamérené na zivotni styl (viz vyse), ve které déti
odpovidaly na otdzku: ,Mas nékoho ve své blizkosti, s kym si



povidas o tom, co jsi nakreslil/a, namaloval/a i jinak vytvar-
né vyjadrila, anebo o tom, co jsi vidél/a na vystavé apod.?”
Udaje z obou fazi vyzkumu jsou si nejblizsi v polozce ,s uciteli
ve Skole" - 30 % oproti nynéjsim 34 %. Rozhovory s prateli
byly dfive udavany jen v 54 % oproti nynéjsSim 85 %; ale vék
déti byl v té dobé nizsi, coz v dané fazi vyvoje mize hrat
znacnou roli. Déti vytvarného oboru v predchazejici fazi Set-
feni v niz$i mite udavaly i komunikaci s rodici - 65 % odpovédi
»ano" oproti nynéjSim 83 %.

Pfi srovnani mezi obory vytvarnici udavaji relativné nej-
méné komunikace se vsemi nabizenymi okruhy osob (dva-
krat posledni, jednou predposledni umisténi mezi obory).
Nejblize jsou jim predstavitelé folkloru. Toto zjisténi je pod-
porou pro nasi vizi ,profilu détského vytvarnika“ s ohledem
na jeho relativné vyssi uzavrenost, oznacitelnou snad i jako
introverzi, ovsemze s nutnym vyhledem na korektni ovéreni
této spekulace.

AD 5) SPECIFICKE TVORIVE NEBO RECEPTIVNI
KVALITY UMELECKYCH €I ESTETICKYCH AKTIVIT

Do okruhu této kategorie spadaji otdzky zamérené na
kvality estetickych, kulturnich, uméleckych zaZitk( (obsah
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se Castecné prekryva s intenzitou a motivovanosti). Ani zde
se respondenti vytvarného oboru mimo okruh své specia-
lizace nijak zvlast neodliSuji od prliméru ostatnich obord,
jedna-li se o polozky z ,cizi“ umélecké oblasti.

Intenzita zazitk( méla byt podchycena otazkou ¢. 3) Uved'
své nejsilnéjsi kulturni zaZitky z posledniho mésice. Vytvar-
né obory podle olekdvani pozitivné vynikaji pfi vypovédich
0 zdzitcich z vystavy (cca 25 % ,ano” oproti prdmérnym cca
17 % ,ano0" u ostatnich obord). Jak vidno, i samotni vytvar-
nici vSak odpovédéli v této otdzce ,ne" v plnych 75 %. Snad
i proto, ze vytvarny obor obecné neni dnes typicky intenzi-
tou dojmu, protoze ma velmi silnou konkurenci v bézné vizu-
alni produkci sou€asné doby (televizni vizualita, pocitacova
vizualita, filmova vizualita, design apod.), v niz vytvarna
stranka zaZitku unikd pozornosti, prestoze ma zavazny podil
na intenzité dojmda.

Zajimavé je, ze vytvarnici (cca 52 %) spolu s divadelni-
ky (cca 63 %) a predstaviteli scénického tance (cca 48 %)
volili nejé¢astéji ,ano” u dotazl na zaZitky z Cetby knih
a z filmu. Mohla by tu byt néjaka souvislost s vizuaIni pred-
stavivosti a s prostorovou inteligenci chdpanou v Gardne-
rové duchu?

PREDPOKLADY K ESTETICKE ODEZVE DETI
NA VYTVARNY PODNET

S ohledem na vytvarny obor stoji za zminku, ze v do-
tazniku v této fazi Setrfeni byla zkoumana kvalita estetic-
ky relevantni odpovédi na vytvarny podnét, a to v otdzce
¢. 28. Charakter zkoumani v této otdzce odpovidd meto-
dologii empirické estetiky. Ve vysledcich se nevénujeme
vyhradné détem z vytvarného oboru, ale jejich interpre-
taci zarazujeme do tohoto oddilu pravé proto, ze Slo o vy-
tvarny podnét; byla jim reprodukce nefigurativniho obra-
zu V. Kandinského, k niz respondenti pfifazovali verbaln{
nebo vizudlni koreldty.



NiZze uvadime prehlednou tabulku vysledk( pro tuto
otézku v oddile 28A a 28C.

Prehled rozdilt mezi zakladnim (ZV) a kontroinim
(KV) vzorkem a mezi chlapci a divkami v odpovédich
na otazku 28A) Vyber z niZe uvedené nabidky tfi az pét
slov, ktera bys ve své odpovédi pouzil(a). Vepis krizek
do sloupecku vedle kazdého slova, které bys pouzil(a).

a) vzrusujici +ZV

b) dojimavy 0 NE

c) smutny 0 NE +divky
d) vtipny 0 NE

e) zajimavy +2ZV +divky
f) nudny +KV +chlapci
g) sjednoceny 0 NE

h) nesjednoceny +ZV

i) prehledny 0

j) spletity +ZV

k) originaini +2ZV +divky
) vSedni 0 NE

m) pohadkovy 0 NE

n) skute¢ny 0 NE

0) neskute¢ny 0 NE

Znaménky ,+“ jsou oznaceny rozdily ZV vs. KV
a chlapci vs. divky statisticky vyznamné v testu Pear-
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sonlv Chi-kvadrat na hladiné p < 0,05. 0 a NE oznaduje
statisticky nevyznamny vysledek.

Slova pro vybérové odpovédi pouzitd v tabulce jsou vy-
brana z Ingardenova seznamu esteticky vyznamnych kvalit
se zamérenim na kategorie (I) esteticky hodnotné emoci-
onalni aspekty, (ll) esteticky hodnotné formaini aspekty,
(IX) zpUsoby plsobeni na vnimatele a (X) estetické hodnoty
(1966, s. 68).

Pro interpretaci zde vybirdme jen dva nejzajimavéjsi
momenty z tabulky. Prvnim z nich je fakt, Ze zdkladni vzo-
rek bez ohledu na genderové rozdily s vysokou statistickou
vyznamnosti rozdilu volil vice slova z okruhu plsobeni na
vnimatele (a) vzrusujici (20,43 % ZV ku 11,86 % KV; Pear-
son Chi-square 12,12552, df=1, p=,0005), (j) spletity (43,86
% ZV ku 30,67 % KV; Pearson Chi-square 18,09393, df=1,
p=,00002). Napovidalo by to, Ze déti z uméleckych oborl
jsou citlivéjsi k estetické komplexité uméleckého vizuainiho
podnétu, kterou vnimaji jako vzrusujici, tj. jako vyzvu, niko-
liv jako odrazujici podnét. Je nicméné zapotfebi brat v Gvahu
Pygmalion efekt, protoze déti pravdépodobné rozpoznaly,
Ze pred sebou maji reprodukci uméleckého dila, vici které-
mu se ,slusi” byt citlivy.

Pokud se tyka ohledu na integritu, ta je vyjadrena sta-
tisticky vyznamné vyssi volbou (h) nesjednoceny a s ohle-
dem na volbu (a) vzrusujici podporuje predchozi interpretaci
(27,73 % ZV ku 21,41 % KV; Pearson Chi-square 5,175838,
df=1, p=,02291).

Druhym zajimavym momentem je vysoky rozdil ve vybéru
slova (f) nudny - zakladni soubor volil mnohem méné , ano”
(12,29 % 2V ku 25,56 % KV; Pearson Chi-square 35,12179,
df=1, p<0,00001). Soucasné ale vysel statisticky vyznamny
rozdil mezi chlapci a divkami; chlapci volili ¢astéji ,nudny”
v obou souborech. Tento rozdil zkresluje vysledek, protoze
v zakladnim souboru prevazuji divky.



Pfehled relativnich éetnosti vybéra s udanim statisticky vyznamnych rozdili mezi zékladnim (ZV) a kontrolnim
(KV) vzorkem a mezi chlapci a divkami v odpovédich na otazku 28C) Vyber z nabidky jeden nakresleny tvar, ktery bys
pouzil(a) jako odpovéd.

A B C D E F G H
+KV +divky 2,18% 10,26% +KV 4,30% +zv 1,15%
2,95% 29,06% +chlapci +divky
23,09% 27,00%

Znaménky + jsou oznadeny rozdily ZV vs. KV a chlapci vs. divky statisticky vyznamné v testu Pearsontiv

Chi-kvadrat na hladiné p < 0,05.

Pro interpretaci zde opét vybirdme jen jeden moment. Po-
kldddme za néj statisticky vyznamné rozdily mezi zékladnim
a kontrolnim vzorkem (Pearson Chi-square 15,3691, df=7,
p=,03156), a to konkrétné vyssi vybér tvaru A détmi kontrol-
niho vzorku (5,30 KV % ku 2,72 % ZV), vySsi vybér tvaru G
détmi se zakladniho vzorku (27,81 % ZV ku 23,57 % KV) a div-
kami, a konecné vyssi vybér tvaru E détmi z kontrolniho vzorku
(25,93 % KV ku 22,42 % ZV) a chlapci.

Vybér G relativné nejlépe odpovida charakteru percepéniho
Gestaltu Kandinského obrazu s ohledem na eleganci vymezeni
obryst hlavnich figur této abstraktni kompozice. Vybér E sou-
zni zejména s détmi zdlirazfiovanou komplexitou (,,spletitosti*)
a nesjednocenosti kompozice (viz vyse). Vybéry G (27,00 %)
a E (23,09 %) spolu s B (29,06 %) tvorily nejvétsi ¢ast vsech
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voleb (79,15 %). Tvar B je jakdsi stfedni varianta mezi E a G
(hrubsi nez G a jednodussi nez E) a volily jej Castéji divky.

A konecné tvar A byl Castéji vybirdn kontrolnim vzorkem
(5,72 % KV ku 2,30 % ZV) bez ohledu na genderové rozdily.
MUzZe to byt odezva na zvlastni kompozi¢ni ,,odkousnuti“ roh(
obrazu (oba spodni a pravy horni) nebo jisty druh rezignace -
vybér ,rdmu” misto obrazu.

O tom, ze détska interpretace zdaleka nebyla ,bezbrehd"”
a respondenti nevybirali néhodné, vypovidd mimo jiné zretel-
né opomijeni trojuhelnikového tvaru H, ktery méa zdaleka nej-
nizsi pocet voleb - 1,15 %, pficemz déti ze zakladniho a kont-
rolniho vzorku se v relativnich ¢etnostech vybérl témér nelisi
(1,68 % KV ku 1,03 % 2V).






Jaroslava Mackova

B PEVECKE SBORY

Cinnost péveckych sborl ma u nés jiz dlouholetou tradici.
Vznik téchto téles souvisel s rozvojem spolkové Cinnosti od
druhé poloviny 19. stoleti. Zpocatku existovaly jen muzské
sbory, pozdéji vznikaly i sbory smiSené, pripadné samostat-
né shbory zenské. Teprve se zpozdénim zahdjily svou cinnost
i pévecké sbory détské, a to jednak ve Skolach, jednak jako
odbor nékterych péveckych sborl dospélych. Jako priklad
Ize uvést historii sboru Hlahol, nejstarsiho péveckého télesa
u nas, které dokonce dosud pUsobi. Jeho muzské téleso vznik-
lo jiz v roce 1861, od roku 1873 plsobilo také jako smiseny
sbor a v roce 1879 vznikl samostatny sbor Zensky. Teprve na
pocatku 20. stoleti (1905) zacal pfi sboru Hlahol svoji ¢innost
také détsky sbor.

Vznik $kolnich sbord souvisel jednak s potfebou prile-
Zitostného sborového zpivani pfi Skolnich akademiich, ale
vychazel ovSem z vyulovani zpévu, které mélo kolektiv-
ni podobu. Skolni sbory mély podporu v utitelich, hudebné
vzdélanych, ale i v téch, ktefi sami byli ¢leny péveckych sbo-
r(. Pfitom je tfeba zdlraznit, ze ulitelské sbory byly mezi
ostatnimi muzskymi péveckymi télesy nejpocetné;jsi.
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Cinnost vy3e uvedenych obou typd sbordl, jejich rozvoj,
stagnace i novy kvantitativni a kvalitativni rlst souvisely
vzdy i se spoleCenskou atmosférou a odrazela nejen ideové,
ale také ideologické tendence.

V soucasnosti u nas plsobi celkem asi 350 détskych sborl
a maji vice nez 17 000 ¢lend. Je na misté zddraznit, Ze v nich
maji vyraznou prevahu dévcata.

Détské sbory maji u nas, zejména v poslednich letech,
prokazatelné rostouci Uroven. Svéd¢i o tom mimo jiné jejich
vyznamné Uspéchy v zahranici, a to jak na soutézich a pres-
tiznich festivalech, tak na koncertnich nebo vyménnych za-
jezdech. Toto konstatovani navic plati nejen o Spi¢kovych
sborech.

Pojem détsky sbor zahrnuje v nasi republice Sirokou Skalu
¢innosti, které se lisi jak zplsobem a intenzitou prace s dét-
mi, tak vyznamem a dosahem plsobeni ve spole¢nosti. Pro
jeho blizsi urceni pouzivdme zpravidla nepresna, ale ve své
podstaté dost vystiznd a obecné pfijimand oznaceni. Na jed-
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né strané Skaly pojmu je Skolni sbor jako zakladni, nejrozsite-
néjsi typ, na druhé strané je pak vybérovy sbor pro soubory,
které maji vyssi umélecké a koncertni ambice. Oba typy ur-
Cuje predevsim jejich vlastni zaméreni, cile, které si kladou,
i moznosti, dané nejCastéji vné&jsimi okolnostmi. Z hlediska
vyzkumu, jehoz vysledky zde predkladame, je tfeba zdiraz-
nit, Ze oba typy, respektive i celad Skdla v tomto rozpéti, jsou
potrebné a pro osobnost ditéte podnétné.

Déti, které se naseho vyzkumu Ucastnily, chodi do sbo-
rd, které odpovidaji pravé této kvalitativni rznosti. Plati to
i 0 détech, které navstévuji tzv. pfipravky, pdsobici vétsinou
pri vybérovych sborech, ale jejichz ¢innost se spiSe blizi béz-
nym typlm sborl. Tak tomu bylo v prvnich Setrenich, kdy
odpovidaly déti desetileté a jedenactileté. V kazdém pripadé
m(zeme ale konstatovat, ze zavéry, které z vyzkumu vyply-
nuly, se tykaji sborovych déti bez rozdilu, pokud jde o vliv na
rozvoj jejich osobnosti.

CLENSTVi V DETSKEM SBORU JAKO ZIVOTNi STYL

Chceme-li popsat, co znamena Clenstvi ve sboru pro vyvoj
zivotniho stylu ditéte, pokusime se napred vyjadfit, co dité do
sboru privadi a co pro néj sbor znamena.

Na rozhodnuti déti o ¢lenstvi v péveckém sboru ma zésad-
ni vliv rodina, jak je to ovSem v tomto véku obvyklé. Projevuje
se to uz v prvnim vzbuzeni zajmu a kontaktu se sborem. Té-
mér polovina déti uvadi, ze je privedli do sboru rodic¢e. Sou-
Casné také témér u poloviny z nich chodil do sboru nékdo
z rodi¢d, u 7 % déti navstévovali sbor dokonce oba rodice.
Vliv rodi¢l uvadéji ¢astéji déti z renomovanych sbord, tj. sbo-
rli, které existuji dvé i vice desetileti. Zde tedy existuje pfima
mezigeneracni kontinuita, coz obrazné, ale vystizné vyjadruji
slova jednoho sbormistra: ,V tomto kroji zpivaly uz jejich ma-
minky.“ Naopak u shorli méné zndmych, prevazné skolnich,
je pfi rozhodovani o vstupu do sboru vyraznéjsi vlastni aktivi-
ta déti i rozSifovani vlivu na dalsi, Sirsi okruh détskych zadjem-
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cl. Témér Ctvrtina déti uvadi, Ze si sbor nasla sama, velkou
skupinu pfivedli do sboru kamaradi. Oboji svéd¢i o tom, ze
sborové zpivani je pro déti pfitazlivé. Potvrzuji to i vypovédi
détskych respondentt o tom, pro¢ sbor navstévuji: ,Je to mdj
konicek”, ,Mohu délat néco, co se mi libi“, ale také ,Cely sou-
bor jsme dobra parta*“.

Zpivani ve sboru klade znacné ¢asové naroky. Vétsina déti
uvadi, Ze jejich sbor zkousi jedenkrat, pripadné dvakrat tyd-
né. Mimo to méa vétsina sbord vikendova nebo prazdninova
soustredéni, verejnd vystoupeni (vétSinou vice nez Sestkrat
ro¢né), a to doma i v ciziné.

Casové zaneprazdnéni je tedy zna¢né, ale u déti se nejevi
jako vyraznéjsi problém. Jen asi Ctvrtina dotdzanych pocituje
vyrazny nedostatek ¢asu, a naproti tomu vSechno bez pro-
blémd stihne asi 10 % déti. Znamena to tedy, Ze déti, kterym
jejich zadjmova cinnost napliuje zna¢nou ¢ast volného casu,
jsou nuceny, nebo lépe fe¢eno udi se prirozenym zpdsobem
s ¢asem Ucelné hospodarit.

Pravidelna ¢innost ve sboru neni Uzce vazana jen na zpi-
vani, ale rozviji celkovou aktivitu ditéte. A tak vice neZ polo-
vina déti uvadi, Zze kdyby do sboru nechodily, urcité by délaly
néco jiného.

ZAJMY A ZALIBY

Pfesto, ze Clenstvi ve sboru je ¢asové naroCné, nacha-
zi si vétSina téchto déti i dalsi zajmy takové, Ze predstavuji
smysluplné traveni volného Casu. Zfejmé je to zejména pfi
porovnavani se zajmy kontrolni skupiny déti, které se aktivni
umélecké Cinnosti nevénuji, a to i presto, ze zjisténé rozdily
nejsou prilis velké a mnohé zajmy jsou spolecné.

Obé skupiny déti vénuji nejvice Casu sledovani televize
a videa (ve vSedni dny asi jednu hodinu denné, o vikendu az
tfi hodiny). Mezi dalsi nej¢astéji uvadéné zajmy patfi v obou



skupinach zajem o zvifata, o prirodu. Mirné rozdilny je zdjem
o kino (déti ze sbord uvadéji tento zajem ¢astéji) a o sport (ten
zajima vice déti z kontrolni skupiny). Velky, ale predpokladdany
je rozdil v zajmu o hudbu (nezajem uvedly jen tfi déti ze sbord,
ale témér pétina z kontrolni skupiny). Rovnéz podle predpo-
kladu je mezi obéma skupinami zna¢ny rozdil v péstovani hry
na hudebni nastroj. Vibec na nic nehraje jen ¢tvrtina déti sho-
rovych, ale tfi ¢tvrtiny z kontrolniho vzorku. Rozdil je i v zajmu
o0 cestovani a cizi zemé, vice se o né zajimaji déti ze sbord.

Viyrazné rozdily se tykaji Cetby. Sborové déti ¢tou podstat-
né vice. O vikendu vice neZ pétina udava tfi a vice hodin. Na-
opak formulaci ,Vibec ne¢tu” pfitakala jen asi desetina déti ze
sborl. Naproti tomu pocty z kontrolniho vzorku jsou vice nez
dvojnasobné. Také do knihovny chodi vice sborovych déti (tfi
Ctvrtiny) a jen néco malo pres polovinu déti z kontrolni skupiny.

Obé skupiny shodné vykazuji nejmensi zajem o politiku.
Ackoliv pocita¢ ma k dispozici vétSina déti v obou skupinéach,
vice ¢asu u néj travi déti z kontrolniho vzorku. Zajimavé jsou
Udaje o typech pocitacovych her. U déti ze sbor(i vedou vzdé-
ldvaci a naucné hry, zatimco déti z kontrolni skupiny maji vét-
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$i zalibu v ak¢nich hrach. Vysledky jsou ale zfejmé ovlivnény
i tim, Ze ve sborech maji prevahu dévcata.

Vyrazny rozdil v obou skupindch je v zaméstnani o vikendu.
Nékteré aktivity vice preferuji sborové déti: ,Hraji si doma“,
,Ctu”, ,Kreslim*, tedy ¢innosti aktivni. Naopak ,/sem s rodici
v supermarketu” uvadéji Castéji déti ze skupiny kontrolni.

Déti ze sbord nejsou presvédceny o tom, ze jejich vol-
ny ¢as nejvic ovliviiuji rodice. A to i presto, ze pravé rodice
u mnohych ovlivnili jejich vstup do sboru, jak jsme jiz uvedli.
D4 se to vysvétlit jednak pomérné zna¢nymi naroky, které
¢innost ve sboru na volny cas ditéte klade, tedy vétsi samo-
statnost osobniho programu a nutnost podridit se potrfebam
souboru vice nez vlivu rodic¢d, ale také rostoucim sebevédo-
mim, danym samostatnou ¢innosti mimo rémec rodiny.

Lze tedy konstatovat, Ze Clenstvi ve sboru ovliviiuje nejen
zajmy déti, ale vyrazné se podili na smysluplném traveni vol-
ného ¢asu, coZ v ddsledku znamena, Ze zpivani se sborem méa
zasadni vliv na Zivotni styl déti.

OSOBNOSTNIi ROZVO)

Aktivni vyuziti volného Casu, jimz ¢lenstvi ve sboru ne-
sporné je, predstavuje soucasné prostor, ve kterém na dité
soustredéné a pravidelné (priblizné dvakréat tydné jeden a pll
hodiny) plsobi vSechny pozitivni vlivy, které aktivni umélec-
kd C¢innost prinasi. Pri pravidelnosti takového plsobeni je na-
snadé, jaky vyznam ma na rozvoj osobnosti ditéte nejen ve
vztahu k hudbé, ale v nejriiznéjsich ohledech.

Vychozim kritériem pro posuzovani osobnostniho rozvoje
zkoumaného vzorku déti se staly klicové kompetence dané
Ramcovym vzdélavacim programem pro zakladni Skoly. Ne-
Slo tedy o to zjistit, jaké poznatky, znalosti a dovednosti
ziska dité v oblasti hudebni, ale do jaké miry rozviji ¢innost
ve sboru ty schopnosti, které jsou obecné potrfebné pro zi-



votn{ uplatnéni. Slo zejména o kompetence k uceni, k fedenf
problémd, dale kompetence komunikativni, socialni a per-
sonalni.

KOMPETENCE K UCENI

Déti ze sboru i déti z kontrolni skupiny si uvédomuji uzitec-
nost uceni, ale ne vzdy je povazuji za zajimavé, obé skupiny
proklamuji schopnost vyhledavat si informace samostatné.
Détem ze sbord nedéla problémy nachazet souvislosti mezi
poznatky a vétSinou nemaji problémy s ucenim. Tyto problé-
my naopak castéji priznédva kontrolni skupina. Celkové pak
vyslednd analyza doklada presvédcivé, ze na pohled velmi
specialni aktivita, tj. zpivani ve sboru, rozviji i dalsi dllezi-
té schopnosti déti. Souhrnné mizeme proto konstatovat, ze
systematicka ¢innost ve sboru se odrazi i v ziskanych kompe-
tencich k uceni.
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KOMPETENCE K RESENi PROBLEMU

Také v této oblasti je rozdil mezi obéma skupinami pomér-
né maly. Presto i zde déti ze sbor( vyjadrily Castéji souhlas
s vyroky: ,KdyZ udélam chybu, dam si velky pozor, abych ji
pristé nezopakoval/a.” a ,,KdyZ chci zviadnout néjaky problém
pri jiné préci, dokdzu pfijit na to, jak to resit.” Vysledky na-
znacuji vétsi schopnost resit problémy mimo Skolu nez pfimo
v uceni, a to jak u déti ze sbord, tak v jesté ponékud vétsi mire
u kontrolni skupiny.

KOMPETENCE KOMUNIKATIVNI

Sborovy zpév zjevné vyraznéji neposiluje potrfebu vedou-
ci Ulohy v komunikaci (naproti napriklad ¢innostem divadel-
nim), dilezitéjsi je zde spoluprace a uspokojeni ze spole¢né
vytvareného vykonu. Proto také déti ze sboru uvadéji, ze



dokadzou snadno navazovat pratelské a kamaradské vztahy.
Jen prdimérny souhlas vyjadrily s formulacemi: ,KdyZ kamara-
ddm o nécem vypravim, dafi se mi dost presné vyjadrit to, co
chci.” a ,KdyZ jsem o nécem presvédceny, umim to prosadit
mezi spoluzaky nebo kamarady." Nejvétsi problém maiji v ko-
munikaci mimo svou generacni skupinu, jak prokdzal Casty
nesouhlas s vyrokem: ,KdyZ dospélym néco vypravim, dari
se mi dost presné vyjadrit to, co chci.”

KOMPETENCE SOCIALNi A PERSONALNi

Vypovédi déti ze sbord svéd¢i o jejich dobrych socialnich
vztazich a schopnosti empatie, nepochybné posilované ucas-
ti ve sboru: ,Libi se mi, kdyZz délam néco spolec¢né se svymi
kamarady.” a ,,Pozndm, kdyZz se mému kamaradovi zméni
néalada.” Déti ze sboru véak maji mensi sebedlvéru i potrebu
mit vedouci roli. Proto také jen nékteri souhlasili s tvrzenim,
ze ,Umi dobre ridit a organizovat préci ve skupiné.”

Vysledky vyzkumu presvédcivé prokdzaly, Ze Cinnost ve
sboru pfispiva k rozvoji osobnosti ditéte, k prohlubovani vé-
domosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot nad ramec
vzdélavani v zakladni Skole. U¢i systemati¢nosti, odpovéd-
nosti, organizaci vlastniho ¢asu, i schopnosti spolupracovat.
Navic pravidelny styk s kvalitnimi uméleckymi dily rozviji
znalosti ditéte i jeho recepcni schopnosti, nebot ve sboru jde
nejen o hudbu, ale mimo jiné i o zhudebnéné texty, vesmés
vySSi basnické kvality.

Pro rozvoj osobnosti ditéte maji také neprehlédnutelny
vyznam verejnd vystupovani. Pfedevsim upevnuji vazbu déti
na prostredi, ve kterém Ziji, nebot vétsina vystoupeni se usku-
te¢niuje v obci a okoli plsobisté sboru. Verejnd vystoupeni
soucasné uc¢i déti vhodnému chovani, potfebné sebedivére,
ohleduplnosti a odpovédnosti za spole¢né vystoupeni. Také pfi
vystoupenich se uci i rozviji schopnost spolupracovat v kolekti-
VU a schopnost umét podridit vlastni zajmy zajmu celku (napri-
klad ozZelet zajimavy vylet s rodici v den, kdy ma sbor koncert).
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Trochu jiny vyznam maji vystoupeni v ciziné. Navstéva
zdjezd se sborem, kdy jsou déti ¢asto ubytované v rodinach
hostitelskych sbord, je néco zcela jiného neZ zajezd s ces-
tovni kanceldri. Zajezd se sborem je pfirozené spojen s nut-
nosti komunikovat v cizf feci, orientovat se v cizim prostredi
a v fadé pripadd vede k navazéani novych pratelstvi. Pratelstvi
uzaviraji déti pfedevsim uvnitf sboru, ale pratelské vztahy se
rozvijeji i mimo vlastni sbor.

TVORIVOST DIiTETE

Zpév ve shoru je uz ve své podstaté zaméren predevsim
na interpretaci a tvlr¢i prinos se nabizi pravé v této roviné.
Proto jsme predpokladali, ze v tomto sméru se vliv sboro-
vého zpivani projevi méné presvédcivé. Navic dand meto-
dika zkoumani nutné vychazela predevsim z otdzek slov-
nich (nebyly pouzity zddné zvukové ¢i obrazové nahravky).
Tvofivost tedy byla zkoumdana prostfednictvim schopnosti
verbalné se vyjadrovat, verbdlné tvorit. Jinak feceno déti ze
sbord nemohly tedy vyuZzit vyhodu, kterou by nutné mély,
kdyby byly vyuZity testy, kterymi pedagogové zkoumaji
pfimo tvorivost hudebni. Navzdory tomu i v tomto Setfeni
se potvrdil vliv sboru na dité jako velmi podnétny. V sou-
hrnném hodnoceni dosahly prekvapivé déti ze sbor( lepsi
vysledky nejen ve srovnani s kontrolnim vzorkem, ale do-
konce i ve srovnani se skupinami nékterych dalSich oblastf
estetickych ¢innosti.

Déti ze sborl prokazaly velkou vynalézavost pfi praci se
slovem. Velky pocet vyjmenovanych moznosti (synonym)
potvrdil schopnost plynulého tvofivého mysleni. Dokazaly
se odpoutat od zazitych postupd a schémat. Vysledky rov-
néz prokazaly schopnost déti ze sbord citlivé vnimat problé-
my, identifikovat je, i schopnost vidét je a predvidat v béz-
nych i hypotetickych uddalostech. Ve schopnosti predvidat
problémy mdlzeme vidét i souvislost se schopnosti, ktera je
péstovana prostrednictvim hudby a kterou déti, jez se hud-



bou zabyvaji, nevédomky vstrebdvaji, totiz predjimat dalsi
vyvoj hudby v zavislosti na hudebni formé.

Vysledky prokazaly, Ze zpivani ve sboru vyrazné pfispiva
i k rozvoji osobnosti ditéte jako Clovéka tvorivého, k jeho
schopnosti vymanit se ze zazitych stereotypl i manipulace
a prostrednictvim vlastniho tvofivého pfistupu k problémim
~sedniho dne” hledat mozna originaini, neotrela rfeseni.
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VZTAH K UMENI

Setfeni, které se tykalo vztahu k uméni i k rliznym umé-
leckym projeviim a formam, poskytlo bohaty a velmi infor-
mativni materidl o nazorech a zadjmech této generace déti.
Respondenty byly déti prfevazné ctrndctileté a patnactileté,
tedy jiz podstatné zralejSi a s vyhranénéjsimi nazory. Pozitiv-
ni vliv sborové cinnosti na rozvoj osobnosti ditéte se projevil



také podstatné vétsim rozpétim rozdild mezi skupinou déti ze
sbord a kontrolni skupinou.

Nejvétsi zéjem je, celkem vyrovnané u obou skupin, o na-
vstévu kina. Ve vSech ostatnich polozkach je vyrazny rozdil
ve prospéch déti ze sbord, a to nejen v hudebnich zanrech,
ale i napf. u divadla (to pravidelné navstévuji tfi Ctvrtiny déti
ze shord a neceld polovina kontrolni skupiny) nebo vystav.
Shodné mensi zdjem je u obou skupin o navstévu opery
a folklorniho predstaveni, ale ve vzajemném porovnani je
i zde zajem déti ze sbord vice nez dvojnasobny. Potvrzuje to
vétsi miru aktivniho zajmu o kulturni déni obecné. Na druhé
strané u kontrolni skupiny je charakteristicky nezajem, vy-
jadreny vysokym procentem negativnich odpovédi. ,Nikdy
nenavstévuji“ odpovida na priklad u muzikélu polovina kon-
trolni skupiny, u divadla tfetina, u opery dokonce tfi Ctvrtiny.

Zajimavé je srovnani, s jakou intenzitou déti prijimaji
kulturni zazitky. Nejsilnéjsi zazitky prinasi ¢etba knihy a na-
vstéva filmu, vysledky obou skupin jsou témér vyrovnané,
ale presto déti ze sborl vedou. Déti ze sborl pak uvadé-
ji ndvstévu koncertu, naproti tomu déti z kontrolni skupiny
zdUraznuji, ze nic nezazily. Proto neprekvapuje, ze ve vyctu
navstév dalsich kulturnich akci (divadlo, opera, muzikal, ta-
necni nebo folklorni prestaveni, jiny kulturni zazitek) pozitiv-
né odpovidaji vzdy déti ze sbord. Vysokd hodnoceni navsti-
vené kulturni akce (skvélé, dobre udélané) ziskala navstéva
kina (u obou skupin respondentd) a u sboru také navstéva
koncertu.

Z dalsich zkoumanych problém{ si zaslouzi vétsi pozor-
nost vztah déti k lidové pisni. Jako samozrejmy predpoklad
se potvrdilo, Ze déti ze sborl uvadéji mnohonasobné ¢astéji
chut (a dodejme i schopnost) si je spontanné zazpivat, a ob-
dobny rozdil je i v poctu jmenovité uvddénych oblibenych
pisni. Déti ze sborl uvedly na 260 konkrétnich pisni. Také
jejich vypoveédi svédci o oblibé zpévu téchto pisni: ,Je jich
vic“, ,Je jich hodné”.
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Kazdodenni poslech hudby je u déti ze sborli samozrej-
mosti. Z nabizené 3kaly rlznych Zanrl prevazovaly v obou
skupinach shodné rdizné typy hudby nonartificidlni, popular-
ni, coz je ostatné obecné pfiznacné v soucasné prezenta-
ci hudebni kultury. Rozdil je v preferenci jednotlivych typd.
Zatim co kontrolni vzorek upfednostiiuje techno a hip-hop,
akcentujici agresivni rytmickou slozku, u déti ze sbor( je na
prvnim misté melodi¢téjsi hudba popova. Velmi vyrazné roz-
dily jsou mezi obéma skupinami v toleranci jinych zanrd, pre-
devsim vazné hudby - ve vybéru tfi oblibenych typd hudby
ji uvadi vice nez Ctvrtina déti ze sbord, ale o polovinu méné
déti z kontrolni skupiny.

Obdobné rozdéleni zajmu vykazuji odpovédi na pozméné-
nou formulaci otazky: ,Na jaky koncert bys sel/Sla?* Absolutni
preferenci maji koncert moderni hudby (rockovy) a koncert
néjaké soucasné hudebni hvézdy.

U sborovych déti je nasledné vyrazny zdjem o muzikal
a o vystoupeni péveckého sboru a v mensi mife i o dalsi
nabizené moznosti (sélovy recitdl, koncert symfonického
orchestru, operu ¢i operetu, koncert folklorniho souboru).
U kontrolniho vzorku naopak vzbuzuje pozornost témeér tre-
tina odpovédi: ,Na zddné hudebni vystoupeni bych neSel/
nesla.”

Jinou strankou vztahu déti k uméni jsou jejich vlastni
spontadnni aktivity. Podle predpokladu jsou to v obou skupi-
nach nejcastéji recitace nebo divadelni scénka, u sborovych
déti s Cetnosti az dvojnasobnou. Velky rozdil je samoziejmé
v samostatné pfipravovanych aktivitdach hudebnich, které
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rové déti i pfi vytvareni tanecnich ukdzek nebo scének.

Také tato ¢ast vyzkumu jednoznacné potvrdila, Zze déti,
které jsou aktivni ve sboru, jsou soucasné lépe vybaveny
schopnosti vyjadrit viastni ndpad i jinym zplsobem a také
samostatné verejné vystupovat.



Soucasné déti ze sbord prokazaly vétsi znalosti a rozhled
o jednotlivych uméleckych oborech, a to nejen v oblasti hud-
by, kde se to predpoklada, ale i v problematice divadla, tance
a vytvarného uméni.

| v této oblasti Ize konstatovat, Ze cinnost ve sboru neni
pro dité pfinosem pouze ve vztahu k hudebnimu vzdélani, ale
poskytuje mu véeobecné Sirsi kulturni zaklady. Déti ze sbor(i
prokazuji vétsi otevrenost vici dalsim oblastem uméni, Sirsi
zajmy, aktivni pfistup a vétsi schopnost kvalitniho posouzenf
umeéleckého projevu.

Kontrolni vzorek se nejvice odliSuje tam, kde je vyjadren
zdjem nebo aktivni vztah k jakymkoliv uméleckym aktivitam.
Témeér dvacetiprocentni odpovédi typu: ,Nezajimd mne*“,
~Nenavstévuji“, ,Nic jsem nezaZil“ jsou v tomto sméru pfi-
znacné a zasadné vypovidajici. Pro tuto skupinu je také cha-
rakteristickd velmi (zka paleta zajmd, které z této tendence
vybocuji - zdbavna hudba ve svych razantnéjsich formach
a navstéva kina. | tato negativni zkusenost s vypovédmi déti
z kontrolniho vzorku pak potvrzuje, jak pozitivni je vliv sboru
na osobni rozvoj ditéte.

JESTE NECO NAVIC

Dopliikem k uvedenym Setfenim byly dva samostatné do-
tazniky. Jeden byl zaslan rodi¢lm déti, které se vyzkumu zU-
Castnily, druhy pak dospélym lidem, ktefi v détstvi byli ¢leny
néjakého souboru. Presto, Ze pocty téchto respondentd jsou
fddové mensi nez pocty zicastnénych déti, jejich hodnoceni
a zaveéry jsou se zaveéry, vyplyvajicimi z odpovédi déti, natolik
ve shodé, Ze je pfinejmensim zajimavé je uvést.

Rodice predevsim vyjadrili, co ocekavaji, ale i to, co v osob-
nostnim vyvoji ditéte jiz zaznamenali. Nejvice odpovédi se
tykd osobnostniho rozvoje ditéte (samostatnost, sebevédo-
mi, komunikativnost, verbaini i neverbalni vyjadrovani, zod-
povédnost, rozvoj tvofivosti, zvlddani trémy), jeho sebere-
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alizace a mozZnosti sebevyjadreni. Oceflovéna je schopnost
zapojit se do kolektivu, ohleduplnost, dale vzdélani, zejména
v oblasti kulturni, hodnotné vyuziti volného Casu, aktivita,
zdbava, spokojenost, potéseni (,Md bohatsi Zivot”), zadjem
0 uméni.

Rodice jsou presvédceni, Zze soubor ma na jejich dité klad-
ny vliv a rozviji dlleZité vlastnosti, schopnosti a dovednosti.
Obcas uvadéji, ze prace v krouzku kompenzuje ditéti netspé-
chy ve skole, takze pomaha ve zvladani slozitych Zivotnich
situaci.

Zajimavé poznatky prinesly odpovédi na dotaz, co pozitiv-
niho nebo negativniho prinaseji aktivity ditéte rodiné. V po-
zitivech zd@raznuje prevazna vétsina odpovédi aktivizaci ro-
dinného Zivota, zejména kulturniho (motivace rodiny), sdilen{
zazitk, stmelovani rodiny, podporu soudrznosti rodiny, po-
spolity rodinny Zivot (je to vyrazné nadpolovi¢ni vétSina od-
povédi), ¢asté jsou formulace typu: ,Spolecné si poviddme”,
.Spolec¢né chodime na vystavy, do kina...”, ,,Zpivdme doma”,
»Hrani divadla doma”, ,Spolecné zazitky”, ,Spoluprozivani”,
.Jsme vice spolu”. Navic je tu nékolik zminek o tom, ze dité
ma podil i na Upravé (zkrdslovani) bytu. Rovnéz vyznamné
jsou zminky o podpore komunikace v rodiné (spole¢né povi-
dani o zajmech a Cinnostech), rodinné pohodé (prekvapivé
mnozstvi odpovédi) a kone¢né vyrazna vétsina rodi¢l hovori
o tom, Ze dité diky svym aktivitdm pozitivné ovliviiuje atmo-
sféru v rodiné.

Negativa uvedla jen mala ¢ast, asi desetina rodicl, a tyka-
ji se spiSe otadzek organizacnich nebo financnich. Nej¢asté;jsi
jsou problémy s dopravou do souboru, respektive naroky na
Cas, které s tim souviseji. Dosti ¢asto je uvadény negativni
financ¢ni dopad na rodinny rozpocet.

Také absolventi uvedli zajimavé postrehy. Ze 145 dospé-
lych, jejichz odpovédi médme k dispozici, jich do détského
sboru chodila témér polovina, zavéry z jejich nazorl se tudiz



daji opravnéné porovnavat se zavéry nasi oborové ¢asti vyzku-
mu. Je to pohled dospélého ¢lovéka, ktery sv{j soubor hodnoti
s odstupem deseti i vice let. Z vysledk{ ¢iselnych i textovych
vyplyvd, Ze absolventi neocenuji tolik ziskavani specialnich,
oborovych dovednosti, ale daleko obecné;jsi kultivaci, kulturni
rozhled, zajem o uméni jako takové, tedy dovednosti, ndvyky,
schopnosti, vlastnosti vyuzitelné v soucasné profesi a v sou-
kromém Zivoté.

Mnohokrat je tu zmifilovana tvofivost, nikoliv vSak vazand
na konkrétni obor. VSichni se shoduji v tom, Ze tvofivost a jeji
rlizné aspekty, véetné flexibility, originality, schopnosti a vile
dokonc¢ovat préaci, jsou dllezité pro jejich kazdodenni Zivot.

Casto je zmiflovéna schopnost jednat s lidmi, schopnost
vystupovat na verejnosti, formulovat myslenky, snadno nava-
zovat kontakty. V nékterych odpovédich se k tomu prifazuje
také schopnost vétsiho porozuméni druhym a tolerance. Cas-
téji uvadény jsou také kooperace, schopnost spolupracovat
v kolektivu a schopnosti a dovednosti, které jsou dilezité pro
kvalitni a bohaté rozvinutou osobnost: schopnost soustredé-
ni, adaptabilita, aktivita, chut k praci, vnimani bohatosti svéta
a vnimavost vibec. Casté jsou i zminky o tom, Ze diky praci
v souboru se u respondentl rozvinuly organiza¢ni schopnosti
a dovednost organizovat si ¢as, radit si priority, ale také dd-
lezité vlastnosti, jako samostatnost, odpoveédnost (o té jsou
zminky obzvldst ¢asté) a spolehlivost.

Vétsina zminénych postrehl presvédcivé doklada, Ze tito
dospéli lidé vnimaji svou minulou ¢innost, pficemz nezdlezi na
tom, v jakém pdsobili oboru, jako vyznamny zdroj vlastniho
osobnostniho a socidlniho rlstu, jako pfipravu na aktivni podil
na zivoté obCanské spolecnosti. Diky Cinnosti v souborech se
vnimaiji jako aktivni lidé, ktefi jsou si védomi svych hodnot.
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Pokud jde o soukromy zivot, je nejCastéji zmifiovana vy-
sokd mira kulturnosti, prohlubovani vztahu k uméni a vliv
na soucasné konicky. Respondenti hovoii o kulturnim Zivoté
rodiny, ktery vnimaji jako d@sledek toho, Ze byli aktivnimi
¢leny nékterého ze souborl. Zajimavé je, Ze akcentuji vztah
k uméni a kultufe jako celku, nikoliv pouze k oboru, které-
mu se vénovali (néktefi pfimo vyjmenovavaiji, Ze jde o vztah
k hudbé, uméni, divadlu, kulture...). Pfiznaéné je, Ze v nékte-
rych odpovédich se vyslovné klade dlraz na kvalitni uméni,
nekomercni produkci, kultivaci vkusu apod. Hned na druhém
misté se pak zmifuji o tom, Ze tyto schopnosti a vlastnosti jim
vyrazné pomahaji v posilovani a obohacovani rodinného Zivo-
ta (véetné vztah( s vlastnimi détmi), ze podporuji soudrznost
rodiny. Néktef{ hovofi o vyuZzivani ziskanych dovednosti pfi
komunikaci s vlastnimi détmi, a to nejen tehdy, kdyz se jim
snazi preddvat dovednost védzanou na konkrétni obor (zpév,
hra na nastroj...), ale uvédomuji si, ze to ma podstatny vliv
na bohaty rodinny zivot. Jako vyznamny se jim jevi rovnéz vliv
¢innosti v souboru na ziskani kamaradd a pratel. Pravé pra-
telstvi a kamarddstvi jsou Casto uvadény jako vyrazny zisk,
nedocenitelné “dédictvi” ¢lenstvi v souboru.

CO RiCl ZAVEREM?

Casto se setkdvame s tim, Ze &innost sboru je hodnoce-
na predevsim podle vysledkd, kterych dosahne - v soutézich,
v koncertnim Zivoté, ve spoleCenském uplatnéni, na zahra-
ni¢nich zajezdech. Bylo by dobre, kdyby vysledky provede-
ného vyzkumu upozornily na to, jaky vyznam ma kazdy sbor
pro kazdé jednotlivé dité, které je jeho ¢lenem. A hovorime-li
u détskych sborl o stovkach, u déti pak mdzeme mluvit o tisi-
cich, kterych se to kazdoro¢né a vzdy s dalsim ro¢nikem zno-
vu tykd. Snad by pak toto védomi pfispélo k tomu, aby prace
sbord i jejich sbormistr(i byla spravedlivéji respektovana.
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B DIVADLO, PREDNES
A DRAMATICKA VYCHOVA

DRAMATICKA VYCHOVA - NEJMLADSIi OBOR?

Na rozdil od hudebni a vytvarné vychovy, které jsou se svou
vice nez dvousetletou Skolni , kariérou” vnimany jako samozrej-
ma soucast vyucovani prakticky na vSech stupnich ¢eskych skol,
je dramatickd vychova oborem zdanlivé zcela novym - obecné
se ma za to, ze vstoupila na pidu Skol az v poslednich letech.
Nejprve se objevila jako samostatny pfedmét v osnovach stred-
nich pedagogickych Skol (k tomu doslo dokonce uz v 80. letech
20. stoleti), hned na pocatku 90. let se objevil na druhém stupni
zakladnich kol volitelny pfedmét pod nazvem Literdrné-dra-
matickd vychova a s programem Obecnd, resp. Obcanska Skola
pak vstoupila dramatickd vychova do osnov jako samostatny
predmét. Dnes ma dramaticka vychova, resp. dramaticky obor
v zékladnich kurikuldrnich dokumentech, tedy v rdmcovych
vzdélavacich programech (pro zékladni a pro gymnaziaini vzdé-
ldvani), své misto ve vzdélavaci oblasti Uméni a kultura jako
tzv. dopliiujici obor, ktery Skola mlze zaradit do svého $kolni-
ho programu. A v podobé odpovidajici vékovym zvlastnostem
nejmensich déti je dramatickd vychova zapracovéana také do
Rémcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani.
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Obvykle tedy byva dramaticka vychova u nas vnimana jako
novinka, a nékterymi dokonce jako podezfeld novota. Skutec-
nost je vSak takova, Ze divadelni aktivity déti a mladeze, tedy
dramaticka vychova predevsim v podobé divadla hraného dét-
mi a mladezi, maji u nds - stejné jako jinde v Evropé - tradici
dlouhou a stézi zanedbatelnou, kterou Ize vystopovat od stre-
dovéku pres jezuitské a piaristické Skolské divadlo, Komenské-
ho Skolu hrou, zajmové divadelni aktivity obrozenskych uciteld,
pokusy vyuzit dramatickych prvkl v reformnich skolach v prvni
poloviné 20. stoleti, odkud vyrostl také Uctyhodny koncept di-
vadelni vychovy Miloslava Dismana, az po moderni divadlo hra-
né détmi, které souviselo s vyvojem netradi¢niho, predevsim
autorského divadla, jak ho zndme od 60. let 20. stoleti. Prav-
dou vSak je, ze divadelni aktivity déti a mladeze byly ve stredni
Evropé vykazany od konce 18. do konce 20. stoleti do oblasti
zajmové, coz signalizovalo, Ze jsou vnimany jako zbytné, nebo
alespon neprilis dllezité pro vychovu a vzdélavani déti.

Je ovSem pfriznacné, ze o smyslu divadelni prace s détmi
a mlddezi pfemysleli hloubéji pfedevsim ti, kterym Slo v prv-
ni fadé o dité (. A. Komensky, reformni pedagogové prvni



poloviny 20. stoleti, tvofivi vedouci dramatickych, loutkarskych
a recita¢nich soubor(l v poslednich desetiletich), ktefi pochopili,
Ze to, co patfi k jadru divadla, tedy mezilidské vztahy, hra v roli
a bohatost prostredkd (protoze divadlo je ze své podstaty umé-
nim komplexnim), ma potencidl kultivovat osobnost ditéte po
vSech strankdch, poméhat mu orientovat se v sobé i ve svéte,
v némz Zije, rozvijet schopnosti a ziskévat dovednosti ddleZité
pro zivot, a je velmi efektivnim prostifedkem uceni - o divadle,
literature a uméni vlibec, o ¢lovéku, o spolecnosti. A jak se pre-
svédCuje ¢im dal tim vic uciteld, nékteré dramatické metody
mohou dokonce pomoci i ve vyuce v jinych pfedmétech (prvou-
ka, resp. vlastivéda, déjepis, obfanskd vychova, zéklady spole-
¢enskych véd, rodinnd vychova...).

Je to dano tim, Ze dramaticka vychova vychazi z pfirozené
détské hry zalozené na jednani ve fiktivni situaci (jako..., ja-
koby...), jejiz podstatou je preménovani sebe sama na nékoho
nebo néco jiného (vstup do role, hrani fiktivni postavy). Diky
tomu se dité v procesu dramatické vychovy uci predevsim pri-
mym prozitkem a vlastni zkusenosti v jednani se zapojenim téla
i psychiky, rozumu i citu.

Dramatickd vychova mé dvé zékladni smérovani, kterd se
vzajemné nevylucuji, ale naopak doplfiuji. V prvnim typu mize
tvlrci proces vyustit do inscenace, do jevistniho tvaru, ktery
skupina za optimalnich podminek prezentuje na verejnosti jako
divadelni nebo prednesové predstaveni. Druhym typem prace
je interni dramaticka vychova, kterd neni urena pro verejnost
a nemifi k jevistnimu tvaru. Pokud v lekci tohoto typu vznikaji
drobné tvary (scény, etudy), slouzi vyhradné Gcastnikim, napt.
k prozkoumavani situaci, postav, pribéhd ¢i témat. Obé sméro-
vani jsou v dramatické vychoveé stejné dllezita; prvni se dokon-
ce bez druhého neobejde - k dobrému divadlu mdZzeme s détmi
dojit jen na zakladé dlouhodobého procesu, v némz si déti musi
fadu dllezitych véci osvojit a mnohému se musi naudit.

K systematickému a soustavnému mapovani obou zéklad-
nich oblasti dramatické vychovy se v pribéhu poslednich dvou
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desetileti vytvofila celostatni sit akci, predevSim prehlidek
a dilen, kterd dadvéa kazdému, kdo se oboru vénuje, prilezitost
sledovat jeho vyvoj, podilet se na ném a také se sém vzde-
lavat. V oblasti divadla hraného détmi a détského prednesu
je to predevsim Détskda scéna, celostatni prehlidka a dilna
détského divadla a détského prednesu, kterd se od roku 2011
kond ve Svitavach. Postupovych prehlidek (na krajské, oblastni

a u prednesu i Skolni Grovni), které Détské scéné predchazeji, se
kazdorocné zucastnuji tisice déti ze Skolskych i volnocasovych
zafizeni. DalSi pfilezitosti k mapovani stavu oboru slouZzi také
prehlidky literarné-dramatickych obor( zakladnich uméleckych
Skol a fada dalSich akci bez postupového systému (brnénské
Brnkani, prazské Podzimni prehlidky porfadané Sdruzenim pro
tvorivou dramatiku, prehlidky konané v ramci konferenci o dra-
matické vychové na Divadelni fakulté AMU a dalsi).

Druhd, interni oblast dramatické vychovy ma od poloviny
90. let svou vyznamnou pravidelnou platformu zejména v po-
dobé celostatni dilny Dramaticka vychova ve skole. Jde o ty-
denni vzdélavaci akci, na niz se vzdy v zafi sjizdi v Ji¢iné zhruba
stovka pedagogti a studentd z celé republiky, aby tu pod vede-
nim zkusenych ¢eskych a pravidelné i Spickovych zahranicnich
lektord prohlubovali své vzdélani v nékteré z oblasti dramatické



vychovy. Zdrojem inspirace jsou pro ucitele a studenty drama-
tické vychovy také celostatni dilny komplexni estetické vycho-
vy Tvorba-tvorivost-hra, které se od roku 1993 konaiji vice
méné kazdy rok vzdy na jiném misté republiky a které prakticky
dokladaji to, Ze dramaticka vychova je ze své podstaty pfiroze-
nou krizovatkou estetickovychovnych oborl a Ze by takto moh-
la fungovat i ve Skole.

V oboru dramatické vychovy je od pocatku 90. let mozné
ziskat regulérni aprobaci, tedy vysokoskolské vzdélani. V prvni
fadé je to mozné diky dvéma specializovanym katedram dra-
matické vychovy na obou vysokych umeéleckych Skolach - ka-
tedre vychovné dramatiky na prazské Divadelni fakulté AMU
a ateliéru Divadlo a vychova na brnénské Divadelni fakulté
JAMU. Na nékterych pedagogickych fakultdch maji posluchaci
(zpravidla v rdmci studia primarni pedagogiky) moznost si zvo-
lit dramatickou vychovu jako specializaci - od pocatku 90. let
na Pedagogické fakulté UK v Praze a na Pedagogické fa-
kulté Ostravské univerzity. V Pizni na katedfe pedagogiky
FP ZCU je dramatickd vychova oteviena pro posluchace kte-
réhokoli oboru v rdmci tzv. certifikdtového programu. Caste¢né
se mohou s dramatickou vychovou setkat v poslednich nékoli-
ka letech také posluchaci Pedagogické fakulty MU v Brné,
posluchaci katedry specidlni pedagogiky na Pedagogické
fakulté UK v Praze a posluchaci katedry specialni peda-
gogiky na Pedagogické fakulté UP v Olomouci. Soucasti
pripravy pedagogd dramatické vychovy jsou také kurzy, semi-
nare a dilny v rdmci celozivotniho vzdélavani. Dlouhou tradici
maji kazdoro¢né poradané tfisemestraini kurzy Dramaticka
vychova pro soucasnou Skolu (od prvni poloviny 90. let),
celoro¢ni kurzy Zaklady détského divadla (konaji se ve spo-
lupraci Sdruzeni pro tvorivou dramatiku, NIPOS-ARTAMA a KVD
DAMU) apod.

Dulezitou roli pro rozvoj oboru a pro zkvalitriovani prace pe-
dagogd dramatické vychovy hraje kromé systému vzdélavani
také snadno dostupna odborna literatura a odborny casopis
Tvoriva dramatika, ktery vychazi od roku 1990.
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DRAMATICKA VYCHOVA A DNESNi SKOLA

V Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélava-
ni, ktery je v soucasné dobé zakladnim kurikularnim dokumen-
tem, je dramatickd vychova systémovou soucasti vzdélavaci
oblasti Uméni a kultura vedle vychovy hudebni a vytvarné jako
treti vychova se statutem dopliujiciho oboru. To znamena, Ze ji
$kola mlze zaradit do svého vzdélavaciho programu v pripadé,
Ze k tomu ma podminky, a predevsim aprobovaného pedagoga
nebo alespon ucitele, ktery je na jeji vyuku kvalitné pripraven.

Ve Skolnim vzdélavacim programu mze dramatickd vy-
chova figurovat jako samostatny pfedmét se stanovenou ho-
dinovou dotaci, pficemz mdze - jak to odpovida tomuto obo-
ru - bud smérovat k jevistnimu tvaru, nebo m(ize mit podobu
interni dramatickovychovné prace. Zejména na prvnim stupni
(ale jsou-li k tomu podminky i na stupni druném) mdze mit rov-
néz podobu aplikovanou. V tom pripadé jde o soubor vybranych
dramatickovychovnych metod pouZzivanych v rliznych predmé-
tech, zejména v prvouce, resp. vlastivédé, literdri vychovg,
Ceském jazyce, cizim jazyce, déjepisu, oblanské nebo rodinné
vychové atd.




V ¢em je dramaticka vychova v soucasné skole nezastupi-
telna? Jeji moznosti a vyznam ozrejmi pohled zejména na kli-
¢ové kompetence. (Moderni ¢eské kurikuladrni dokumenty - ve
shodé s dokumentem Klicové kompetence pro celozivotni uce-
ni - Evropsky referencni rdmec, schvélenym Evropskym par-
lamentem a Radou Evropské unie, - definuji kompetenci jako
»souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojt a hodnot
dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spolec-
nosti“ - viz Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdéla-
vani.)

Vedle toho, Ze dramatickd vychova rozviji pfirozené kom-
petence, které se piimo vazi na poznavani divadelniho
uméni jako tviréiho procesu a specifického poznavani
svéta (predevsim: vnimat dramatické uméni jako svébytny
druh uméni a sezndmit se s jeho podstatou a zakonitostmi,
porozumeét zdsadam mezilidské komunikace a adekvatné po-
uzivat jeji prostredky, prostrednictvim dramatické hry a hrani
roli prozkoumavat a ujasfiovat si osobni postoj ke zvolenym
tématlim zamérenym na mezilidské vztahy, postoje, hodno-
ty i celospole¢enské problémy, pracovat ve skupiné, aktivné
se Ucastnit spole¢né tvorby, a to vse v tviréim procesu, ktery
vede zaky k tomu, aby byli aktivnimi a tvofivymi lidmi a také
kultivovanymi a vnimavymi divaky), m(ze sehrat v moderni
Skole vyznamnou roli jako obor, ktery sdili mnohé kompetence
formulované autory RVP jako klicové nebo je podstatné rozviji.

Z klicovych kompetenci, jak je uvadi RVP, se dramaticka vy-
chova primo vaze na kompetence komunikativni a kompe-
tence socidlni a personalni. Z podstaty dramatické vychovy
jako oboru vyplyva, Ze pravé tyto dvé skupiny kompetenci se
prakticky kryji se specifickymi kompetencemi dramatické vy-
chovy, jsou vlastni doménou dramatické vychovy.

V rolové hre, zékladni metodé dramatické vychovy, pfi niz
Z4ci jednaji za rlizné postavy, a to i takové, které mohou byt
zcela cizi jejich naturelu, ndzorlim a zkusenostem, maji pfile-
Zitost formulovat a vyjadfovat myslenky a nézory, naslouchat
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promluvam druhych lidi, prakticky, ale v bezpeci fikce prozkou-
mavat, jak na né Ize za rliznych okolnosti reagovat.

Pfirozenou soucasti dramatické vychovy jsou také diskuse
- v roli i mimo ni -, pfi nichz se zaci u¢i vhodné argumentovat
a obhajovat své nazory.

K dramatické vychové rovnéz patfi prace s rlznymi typy
textl a zaznam{ (véetné textd uméleckych) a jejich aktivni in-
terpretace (nikoliv mechanickd reprodukce), zvlddani a desif-
rovani gestiky, nonverbalni i verbalni komunikace.

Navic zdkladni podminkou vyuky dramatické vychovy
a vétsiny dramatickovychovnych aktivit je spoluprace s ostat-
nimi lidmi. Bez ni je dramatickd vychova jakoZto obor, zaloZzeny
na komunikaci a kooperaci, nepredstavitelna.

Dramaticka vychova - tim, ze vyuziva prostredkd a postu-
pl divadelniho uméni - vnasi do pohledu na svét a na Zivot
dynamiku, protoze cilené pracuje s konflikty a vede zaky k ex-
perimentaci s jejich rlznymi fesenimi. To vée vSak v bezpedi
fikce, ale s moznosti ziskdvat zprostfedkované, ve hre zkuse-
nosti dlleZité pro Zivot, vnimat nejriznéjsi problémové situace
ve Skole i mimo ni, rozpoznat a pochopit problém, premyslet



o0 nesrovnalostech a jejich pricinach. Diky tomu rozvijeji zaci
svou empatii, uvédomuji si, Ze na tutéz situaci a tentyz kon-
flikt mohou byt réizné pohledy a nazory. Tim si Zaci uvédomuji
zodpovédnost za svéa rozhodnuti, jsou vedeni k tomu vysledky
svych ¢inl reflektovat a hodnotit. Nadto je u nich rozvijena
odolnost vi¢i nebezpec¢im, kterd na ¢lovéka v soucasném
svété cihaji (podléhani faleSnym autoritdm a nebezpeénym
pseudohodnotdm) a je u nich efektivné podporovana schop-
nost se jim branit (schopnost rezilience, tedy schopnost odo-
lavat vnéjsim tlaklm).

Dulezitou souéasti dramatické vychovy - vedle rozvoje spe-
cifickych dovednosti (psychosomatickych, hernich a socidlné
komunikacnich) - je proces dramatické a inscenacni tvorby, pfi
némz je nezbytnou podminkou - tak, jak to autofi RVP formuluji
v kompetenci k uéeni a v kompetenci k feseni problémi,
- vyhledavani a tfidéni informaci. V procesu dramatické tvorby
se 74k u¢i zkoumat dané téma z vice rlznych Ghld pohledu,
uvédomuje si dlsledky lidského jednani v rliznych situacich
a dlsledky rdznych reseni konfliktd, uvédomuje si vztah fiktiv-
nich situaci k redlnym Zivotnim situacim.

Kompetenci, na niz je v dramatické vychové kladen ddraz,
je schopnost reflexe a hodnoceni - od elementarni schopnosti
priznat chybu nebo omyl pres schopnost pozorné sledovat pra-
ci druhych a poskytovat zpétnou vazbu, spolupracovat s uci-
telem pri hodnoceni vlastni prace az po schopnost hodnotit
praci skupiny a sv{j podil na ni, prijimat kritiku a adekvatné na
ni reagovat. Tak ma zak prilezitost rozvijet schopnost hodnotit
vysledky svého uceni a planovat si, jakym zplsobem by mohl
své uceni zdokonalit.

Samoziejmou soucasti dramatické vychovy je prace
s naméty a tématy, jez se tykaji mezilidskych vztahd a fun-
govani spole¢nosti jako takové, tedy pozadavk( formulova-
nych v kompetenci ob¢anské. V dramatické vychové se
Z&ci uci dodrzovat vymezena pravidla a aktivné (nikoliv jako
pasivni konzumenti) se seznamuji s principy a postupy di-
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vadelniho uméni, je rozvijena jejich tvorivost a vztah ke kul-
turnimu dédictvi a tradici, k rozliSovani skute¢nych hodnot
od pozlatek a kycCe. Podstatné je také to, ze v dramatické
vychové se klade diiraz na hledani etickych hodnot. Jelikoz
mUzZe byt souddsti dramatické vychovy prace na jevistnim
tvaru, maji zaci navic pfilezitost se pfimo zapojovat do kul-
turniho dénf Skoly a obce.

Moderni Skola musi détem zprostfedkovavat kontakt se
vSemi podstatnymi obory lidské ¢innosti nevyjimajic zadnou
z oblasti uméni. Divadlo a dalsi dramatické druhy a Zanry
(vCetné filmu, televize, rozhlasu...) jsou oblasti, bez nichz
si uménf a kulturu nelze predstavit. A presto je divadlo v na-
Sich Skolach z tézko obhajitelnych divodd dosud zastoupe-
no nedostate¢né. Ceska $kola bere divadlo a pfedmét, ktery
z ného vychazi, tedy dramatickou vychovu, na védomi bud
minimalné (zpravidla tam, kde s ni diky programu Obecna
Skola ziskala zkuSenosti) nebo v silné redukované, zkreslujici
podobé. Nékde byva dramatickd vychova zuzovana na osob-
nostni a socialni vychovu, takze se rezignuje na praci s fikci
a na estetickou kultivaci zakd, nejc¢astéji se vyuka souvisejici
s divadlem a dramatem redukuje na vycet nékolika jmen au-
tor(l dramatické literatury, aniz maji Zaci prileZitost seznamit
se s podstatou tvlrc¢iho divadelniho procesu. Predmét dra-
maticka vychova - tak, jak je koncipovan v Rdmcovém vzde-
ldvacim programu pro zékladni vzdélavani, - otvird Skoldm
prilezitost realizovat oblast Uméni a kultura v pIné Sifi.

VYZNAM DRAMATICKYCH AKTIVIT
PRO ROZVO)J OSOBNOSTI DITETE

Smysluplnost a pozitivni pfinos prace v divadelnim nebo
recitacnim souboru nebo pfi vyuce pfedmétu dramaticka vy-
chova ve skolach doklada i nékolikalety vyzkum uskutecnény
odbornymi pracovniky NIPOS. Ctyfleté vyzkumné Setfeni pfi-
neslo zajimavé odpovédi na otazky: Jaky ma vyznam to, Ze se
déti vénuji divadelnim aktivitdm nebo recitaci pro utvareni je-
jich osobnosti? Jak se tato skutec¢nost promita do jejich Zivotni-



ho stylu? Jak jim pomaha pfi zaclenovani do spolecnosti a pfi
utvareni jejich vztahd? Jsou tvorivéjsi nez déti, které takovy
soubor nenavstévuji nebo které nemaji prilezitost se s drama-
tickou vychovou setkat ve Skole? A konecné, odrdzi se to na
jejich vztahu ke kulture?

Mlzeme se podivat na nékteré zajimavé vysledky, které
byly ziskany porovnanim odpovédi skupiny déti pracujicich
delsi dobu v nékterém z divadelnich nebo recita¢nich soubort
s odpovédmi déti, které nenavstévuji zadny ze sledovanych
uméleckych soubor(; popfipadé témi, které se vénuiji jiné ob-
lasti umélecké ¢innosti (sborovému zpévu, vytvarnym aktivi-
tam, tanci, folkloru).

Vyzkum zfetelné prokazal pozitivni vliv dramatické vycho-
vy a prace v divadelnich a recitanich souborech na utvareni
osobnosti ditéte. V nékterych oblastech je vliv vidét vyraznéji,
v nékterych méné vyrazné. Jsou vSak také oblasti, v nichz vliv
nebyl v tomto vyzkumu zretelné prokazan.

Volny ¢as travi déti z divadelnich souborl nebo ze tfid,
kde se uci dramaticka vychova, podobné jako jejich vrstevnici,
ale nékteré odlisnosti mizeme najit v délce téchto ¢innosti
a jejich frekvenci. Mezi nejcastéjsi Cinnosti déti, které se vé-
nuji dramatickym aktivitdm, patfi sledovani televize, ale také
Cetba knih a poslech hudby. Ukdzalo se, Ze travi u televiznich
obrazovek méné ¢asu nez déti, které se Zadnému estetickovy-
chovnému oboru aktivné nevénuji. Z televizni nabidky prefe-
ruji pfedevsim dramatické porady a zajimavé je, Ze ji vyuzivaji
vice nez ostatni pro sebevzdélavani a informovani o déni ko-
lem sebe, nebot v jejich volbé se objevuji ¢astéji televizni sou-
téze a zpravy. Naopak pomérné malo sleduji rodinné serialy.

K vyznamnym aktivitdm ,, dramatickovychovnych” déti pa-
tii ¢etba. Tim se odliSuji nejen od déti, které zadny soubor
nenavstévuji, ale vidime rozdil také v porovnani s détmi z ji-
nych estetickovychovnych obor(. Nejen Ze vénuji Cetbé vice

Vv

¢asu nez jejich vrstevnici a radi ji mezi nejcastéjsi ¢innosti ve

44

volném Case, ale také ji uvadéji jako Casty zdroj silného umeé-
leckého zazitku. Tri Ctvrtiny déti, které chodi do divadelnich i
recitacnich soubor( nebo maji dramatickou vychovou ve $ko-
le, navstévuiji pravidelné knihovnu, coz je témér o tretinu vice,
nez uvedly déti, které zadny soubor nenavstévuiji.

Zajem o Cetbu dokazuje také uvedeny pocet prectenych
knih. Pétina déti z divadelnich soubor( precte nejméné deset
tituld za pdl roku, coZ je dvakrat vice nez jejich vrstevnici. Na-
opak k zadné prectené knize za toto obdobi se pfihlasily pouze
dvé procenta ,divadelniki“, ale sedm procent ostatnich déti.

Pozitivni vztah k literature souvisi s charakterem prace
v dramatické vychové, a zejména v divadelnich souborech,
nebot divadlo je Uzce spojeno s literaturou. Pfi praci na di-
vadelnim predstaveni vychazeji soubory prevazné z literarni
predlohy a tato tvofiva prace mlize motivovat k zajmu o lite-
raturu a otevirat cesty k ni.

Spolecné se svymi vrstevniky poslouchaji déti z divadelnich
soubort hodné hudbu. Neodlisuji se v oblibenosti rockové, ra-
pové a hip-hopové hudby, ale Castéji nez ostatni voli také jiné
zanry, jako je jazz nebo folk, vice poslouchaji vaznou hudbu.

Pokud hraji pocitacové hry, vybiraji si Castéji nez ostatni
hry logické, strategické a také vzdélavaci. Vyzkum ukazal i to,
Ze se mnohem méné zabyvaji hrami s prvky nasili.

Bylo také zjisténo, ze vénuji méné Casu toulani se ulicemi,
nicnedélani a navstévam v supermarketech. Clenové divadel-
nich souborl vsak také méné sportuji a méné Casto sleduji
sportovni utkani v televizi, maji mensi zajem o techniku, auta
a motorismus.

Traveni volného c¢asu vypovida o kvalité Zivota, ktery déti
Ziji. Nékteré ukazatele mohou byt ovlivnény faktem, Ze v sou-
borech prevazuje vétsina divek, coz mize ovlivnit napf. mensi
zadjem o sport, techniku, ale také o hry s prvky nasili. Na dru-



hou stranu jsou oblasti, kterym se vénuji jak divky, tak chlapci,
nebo jsou dokonce typictéjsi pro divky, a presto tu vidime kva-
litativni rozdily, napf. v kratSi dobé traveni ¢asu v supermar-
ketech nebo u televizoru.

Déti, které se vénuji dramatické vychové, navstévuji ¢as-
t&ji nez jejich vrstevnici kulturni akce. Nejmarkantnéji je to
vidét (ze zcela pochopitelnych divod{) u téch kulturnich po-
radd, které souviseji s divadelnim oborem (divadelni predsta-
veni, film). Primérné jedna tretina déti z divadelnich obord
uvedla, Ze navstévuje kulturni akce velmi ¢asto a docela Cas-
to, s tim, Ze nejoblibenéjsi zlstava navstéva filmového pred-
staveni a nejméné oblibena je navstéva folklorniho poradu.
V tom se nelisi od svych vrstevnikd. Zcela jisté zde sehrava
svou roli obliba multikin, jejich atmosféra a nepochybné také
vliv reklamy na nékterd filmova dila. Film je velmi blizky diva-
dlu a soucasné umoznuje vice se setkdvat s vrstevniky. Nema-

lou roli hraje také fakt snadnéjsi dostupnosti kina nez &inohry,
opery nebo muzikalu.

Druhym nejnavstévovanéjsim kulturnim podnikem déti
z divadelnich soubor( a déti, které maji ve $kole dramatickou
vychovu, je podle o¢ekavani divadelni predstaveni. TEmér tre-
tina z nich uvadi, Ze navstivi divadlo alespon jednou za mésic,
zatimco témér tretina déti, které se nevénuji zadné umélecké
aktivité, uvedla, Ze nechodi do divadla vlibec. Desetkrat vice
~divadelnikd“ nez déti, které nenavstévuji zadny soubor nebo
dramatickou vychovu ve Skole nemaiji, uvedlo, ze navstivi di-
vadelni predstaveni velmi Casto.

Na opacné strané zajmu a navstévnosti, stejné jako u vétsi-
ny déti, je operni predstaveni a folklorni porady. Pfestoze ope-
ra je divadelnim tvarem, je presto vnimana vice jako hudebni
nez dramaticka produkce (je to jisté dano také zplsobem, jak



jsou operni inscenace uvadény na Ceskych jevistich, kde je
velmi ¢asto ,divadelniho” mnohem méné nez ,hudebniho”).

Vyzkum také ukazal, Ze déti z oboru dramatické vycho-
vy ¢asto mély v posledni dobé konkrétni kulturni zazitek,
o kterém jsou schopny referovat. Pfevazné jde o divadelni
a filmova predstaveni, z¢asti koncerty a vystavy. Vyrazné
dominuje rozdil mezi obéma skupinami ve vyjadreni za-
Zitku z Cetby ve prospéch déti z divadelnich soubord nebo
déti, které zazivaji dramatickou vychovu ve Skole. Také vice
o0 svych zazitcich hovofi s ostatnimi nez déti, které zadny
obor nenavstévuji. Zajimavé jsou vysledky, které dokladaij,
Ze déti z divadelnich souborl nebo tfid, kde se u¢i dramaticka
vychova, maji zdjem podélit se s pedagogy o své zazitky vic,
nez je tomu v ostatnich oborech, a zejména u déti, které se
zadnému estetickovychovnému oboru nevénuji.

Déti z divadelnich a recita¢nich soubor(l jsou také ak-
tivnéjsi nez jejich vrstevnici ve vlastni umélecké tvorbé,
zejména pokud zlstavaji ,na svém poli“ (recitace nebo dra-
matické vystupy). Dokonce témér tfi Ctvrtiny ,divadelnik(”
uvedly, Zze nékdy prednasely jen tak, pro vlastni potéseni.

Setfen( také ukazalo, Ze déti, které se Gcastni dramatic-
kych aktivit ve Skole nebo ve volném c¢ase, maji vétsi pre-
hled o vybranych uméleckych profesich a pojmech, a to
nejen pokud jde o oblast divadelni.

Prace v kazdém estetickovychovném oboru rozviji takové
kompetence (dovednosti, védomosti, postoje), které umoz-
nuji ditéti, aby se l1épe zaclenilo do spolecnosti. ZaleZi na
tom, jak déti dokdzou spolu komunikovat, resit problémy, ucit
se novym vécem, stejné jako vlozit do spole¢ného dila své
osobni schopnosti a dovednosti. Vysledky sice neukazaly na
vyrazné rozdily v téchto sledovanych oblastech a v podstaté
nelze vyvodit ani néjakd vyrazna specifika nékterého z péti
sledovanych estetickovychovnych obord, avsak nékteré od-
lisnosti vidét mlzeme.
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Détem z divadelnich a recita¢nich soubord se dafi mno-
hem lépe nez jejich vrstevniklm fidit praci a organizovat ¢in-
nost ve skupiné. Souvisi to s jejich socialnimi dovednostmi,
dovednostmi ke spolupraci.

Vyznamnéjsi rozdily najdeme také v kompetenci komuni-
kacni, a to jak ve vztahu k vrstevniklim, tak starsim lidem nez
jsou oni sami. Souvisi to jisté se samotnou podstatou divadla
a dramatické vychovy viibec, kde je rozvoj komunikace pfimo
v jejich cilech.

Rozdil mezi ,divadelniky” a détmi, které se zadné ze sledo-
vanych oblasti nevénuji, nalezneme také v tom, ze , divadelni-
ci* dovedou Iépe propojovat poznatky z rGznych oborG. Vyply-
va to predevsim z mezioborového charakteru divadelni prace.

Charakteristické pro déti z divadelnich soubor( je také to,
Ze jsou méné zavislé na rodicich, méné Casto travi aktivné
spole¢né chvile se svymi rodi¢i a maji vice volnosti. Tento
vysledek miZe hovofit o jejich vétsi samostatnosti a neza-
vislosti.

Pri vyzkumném Setreni bylo prokdzéno, ze prace v diva-
delnich a recita¢nich souborech a ve tridach, kde se uci dra-
matickd vychova, ma pozitivni vliv na rozvoj tvorivosti déti.
V dramatické vychové, zejména tehdy, kdyz je smérovéna
k divadlu a prednesu, se pracuje hojné s mluvenym slovem,
a proto se pfi zkoumani verbalni tvorivosti prokdzaly u déti
z divadelnich a recita¢nich soubor( rozvinuté tvofivé schop-
nosti, a to vice nez u déti, které zadny soubor nenavstévuiji.

Zajimavé je pozorovat, ve kterych slozkach tvofivosti jsou
déti z divadelnich soubor( a z tfid, kde se u¢i dramaticka vy-
chova, nejsilngjsi. Z vybranych rysd tvorivého mysleni fluen-
ce (schopnost produkovat mnozstvi napadu), flexibility (pruz-
nost v mysleni), senzitivity (citlivost na problémy), fantazie
a originality se nejvyraznéji projevily schopnosti pfi zjistovani
fluence, flexibility a senzitivity.



Setfeni ukézalo, ze déti, které se vénuji dramatické vy-
chové interni nebo divadelnim ¢i prednesovym aktivitam,
jsou schopny vyprodukovat nejvice ndpadd podle zadanych
kritérii ze vSech skupin déti. Rozdil mezi , divadelniky” a dalsi-
mi détmi z nékterych jinych estetickovychovnych obor( neni
tak velky, ale v porovnani s détmi, které se nevénuji zadné-
mu uméleckému oboru, ano. Neni to prekvapivé, protoze této
slozce tvorivosti vénuji ucitelé dramatické vychovy a vedouci
divadelnich soubor( zpravidla velkou pozornost. A to nejen
ve verbalni roving, ale ve vSech slozkach, jako je rec, pohyb,
mysleni, emoce, postoje.

PFi zjistovani flexibility byly déti z divadelnich soubord
a z tfid, kde se uci dramaticka vychova, schopny vymyslet
nejvice rliznych napadl odlisnych od konvence, mnohem
vice nez déti, které zadny soubor nenavstévuji. Rozbijeni ste-
reotypniho zplsobu mysleni, nabouravani zavedenych zvyk-
losti a banalit, at uz v tvorbé samotné, tak napriklad v mezi-
lidské komunikaci nebo v postoji ke zménam jako takovym,
je jednim z cill dramatické vychovy a prace v divadelnich
skupindch. Velkou mérou se na vzniku divadelnich predstave-
ni a na dramatickych aktivitach podili improvizace, ktera tré-
nuje schopnost reagovat na podnét bez uplatnéni zavedené
a pfipravené reakce a posiluje kromé jiného také flexibilitu.

Déti z divadelnich soubord a ze tfid, kde se u¢i dramaticka
vychova, prokazaly nejvétsi miru schopnosti tvorivého mys-
leni a smyslu pro reseni problémd. Pfi divadelni praci a pfi
nékterych dramatickovychovnych lekcich se pracuje s pribé-
hem hrdiny nebo hrdin{, ktefi vesmés resi né&jaky problém.
Déti jsou tedy vedeny k tomu, aby sledovaly a vyhodnocovaly
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pri¢iny, pribéh i nasledky jednani, a tim se jejich smysl pro
fedeni problémd prirozené zvysuje a kultivuje.

PrestoZe rozvoj tvorivosti u déti je slozity a nelehce sle-
dovatelny, je patrné, Ze prace v dramatické vychové se vy-
znamné podili na rozvoji tvofivého mysleni, podporuje prede-
v§im fluenci, flexibilitu mysleni a citlivost na problém.

Na rozvoji osobnosti déti a kvalité jejich Zivota se podili
zcela pfirozené také samotnd prdace a zivot v divadelnich
a recitac¢nich souborech.

Vyzkum ukdzal, ze motivem k zdjmové Cinnosti v divadel-
nim a recita¢nim souboru je predevsim zaliba v Cinnosti, kte-
rou tam déti délaji, a také touha naudit se né¢emu novému.
Prace v souboru uspokojuje jejich potfebu po seberealizaci.

Podobné jako je tomu u jinych uméleckych soubor(, také
do divadelniho ¢i recitacniho souboru privedli déti nej¢astéji
jejich rodi¢e nebo prarodice. AvSak oproti jinym uméleckym
soubordim maji vétsi vliv na volbu také kamaradi.

Na praci v souboru déti dale Idké zjevné pozitivni socialnf
klima. VétSina povaZzuje vztahy v souboru za dobré a fungujici
s atmosférou pomoci. Citi se ve skupiné dobre, maji zde i své
kamarady.

O tom, Ze jsou spokojeny s praci v souboru nebo s drama-
tickou vychovou, kterou zazivaji ve Skole, svédci také fakt, ze
vice nez polovina déti by si prala, aby se jejich vlastni dité
vénovalo podobné zalibé.






Bohumira Cveklova
Romana Lisnerova
Jiri Lossl

B SCENICKY TANEC

TANEC A HUDBA V ZIVOTE DIiTETE

Pohyb, rytmus a tanec patfil k détskému véku odjakziva. Od
houpani v kolébce v rytmu matciny ukolébavky az po Simrani
na dlani¢ce v rytmu fikadla Varila mysicka kaSi¢ku byla fikadla,
pohadky, popévky, pisné, hry se zpévem, tanecni hry a tance
soucasti vSedniho dne ditéte i slavnostnich pfilezitosti détského
Zivota. Dité jejich prostrednictvim komunikovalo s rodinou, spo-
leCenstvim dospélych i spoleCenstvim déti a s prirodou. Oslovo-
valo zvitatka, stromy, potli¢ky, hvézdy i slunic¢ko, oslovovalo jimi
i ro¢ni obdobi. Zpivalo a tancilo o tom, jak se seje mak, jak se Siji
boty i jak se tka platno. Rikadel, hadanek, pohadek, popévka,
pisni a tanecnich her bylo bezpocet a predavaly se z generace
na generaci. Po staleti rozvijely cit ditéte pro rytmus, rytmicky
pohyb, hudbu a tanec, rozvijely fantazii, citovy Zivot ditéte, jeho
vztahy k lidem a pfirodé a patii dnes k pokladim ve sbirkach
lidové kultury slovesné, hudebnf i tanecn.

Ve venkovském prostredi se dité Gcastnilo tanecnich zébav
a v méstském domacich ball, a tak si osvojilo bézny reperto-
ar lidovych i spoleCenskych tancd a tanecnich pisni. Koncem
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19. a zacatkem 20. stoleti se pak s hnutim narodniho obroze-
ni Ucastnilo také vznikajicich vlasteneckych besed a nasledné
i détskych besidek.

Postupnd demokratizace Ceské spolecnosti vrcholici ve
20. stoleti vznikem Ceskoslovenské republiky, prudké social-
ni zmény a zmény zivotniho stylu vlivem nastupujici primys-
lové spolecnosti prinesly podstatné zmeény i do Zivota ditéte.
Rozvojem moderniho Skolstvi a vlivem reformniho tanecniho
hnuti v Evropé se rozsifila nejprve v télovychovné jednoté So-
kol, pozdéji i v soukromych tanecnich Skolach, rytmika a dalsi
druhy novodobého vyrazového tance. Po druhé svétové vélce
se pak tanecni vychova stala soucasti statniho systému estetic-
ké a umeélecké vychovy. Presto, ze do zakladni Skoly zaclenéna
nebyla, stala se soucasti mimoskolniho zajmového vzdélavani
v lidovych Skoldch uméni, Skolnich krouZcich, osvétovych be-
sedach, domech kultury, domech pionyr(i a mladeze a jinych
kulturnich vychovné vzdélavacich institucich.

Jesté pred 50-60 lety nebylo snad rodic¢d, ktefi by se svym
déckem, sotva stalo na nozickach, nezkouseli tanyny, Kolo,



kolo mlynsky, Zaji¢ek v své jamce, ktefi by nepohupovali dité
na kolenou v proménlivém rytmu fikadla Takhle jedou pani,
tak sedldci, tak hajdalaci. Dnes se jiz dité v rodiné moderniho
Zivotniho stylu a ve svété audiovizudlnich médii s podobnymi
podnéty setkdvd malo. S nékterou hrou se zpévem se snad
setkd v materské Skole, ale jakmile ji opusti a prejde do za-
kladni Skoly, jiz se s fikadlem, pohadkou, popévkem, hrou se
zp&vem a tancem nesetka. Skola to, co bylo plivodné pfiroze-
nou a nedilnou soucasti Zivota ditéte, rozdélila do vyucujicich
predmétd télesna a hudebni vychova.

Néktefi mladi lidé se s hudbou a tancem kratce setkaji
az v tanecnich jako s formou kultivovaného spole¢enského
sblizovani divek a chlapct, ale tyto podnéty se bézné dale
nerozvijeji, navic znacna ¢ast mladych lidi tanecnimi hodina-
mi jiz dnes neprojde. Schazeji se stéle ¢astéji na diskotékach
a rlznych party, kde vyzyvavy pohyb na agresivni hudbu ma
jiz mélo spole¢ného s oblasti kultury a uméni a hodné spolec-
ného pouze s konzumni zadbavou. Prozitky a zazitky na téchto
setkanich jsou ¢asto uméle vyvolavany alkoholem a drogou.

V této situaci odhadem asi 10 % osvicenych rodi¢{, védo-
mych si vyznamu estetické pohybové vychovy pro harmonic-
ky rozvoj svého ditéte, vyhledava pro néj vedle dochazky do
zakladni Skoly jesté doplnujici vzdélani v zakladni umélecké
Skole, domech déti a mladeze, centrech volného &asu, sou-
kromych tanecnich Skolach, studiich a ateliérech, tanecnich
krouzcich na zakladnich kolach, v nejriiznéjsich ob¢anskych
sdruzenich ¢i v jiném dostupném zafizeni, které poskytuje
kvalifikovanou tanecni vychovu.

Vliv pravé téchto kolektivnich tanecnich aktivit na rozvoj
osobnosti ditéte byl v letech 2003-2007 predmétem prvniho
srovnavaciho vyzkumu sociologického typu ve vzorku 410 déti
z 34 détskych souborl/skupin scénického tance ve véku po-
vinné Skolni dochdzky (10-14letych). Spinilo se tak po témér
80 letech oCekdvani jedné ze zakladatelek Svazu Tanec-Ryt-
mika-Gymnastika Elisky Blahové, které vyslovila v zavéru své
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knihy Pohyb, rytmus, vyraz z roku 1929: ,Snad se ndm ne-
podafilo zcela vymezit a docela jasné vysvétlit vse, co tvorf
podstatu rytmiky. Leccos asi harazi na odpor, napf: to, Ze jsme
rytmice vymezili pomérné velké misto na sirokém poli pohybo-
vé vychovy. To jest proto, Ze rytmika zasahuje i do gymnastiky,
i do tance. Jsme pfesvédceni o tom, Ze jest tfeba material po-
hybové vychovy zpracovat synteticky. Svou praci jsme se po-
kusili o prvni krok k takové syntéze. Bude povinnosti druhych,
aby dilo doplnili a rozsifili. Pfibudou jisté i ti, kdoZ vyzkumnym
Setfenim a zjisStovanim Gcinkd rytmické vychovy zaslouZi se
i 0 védecké prohloubeni prace na tomto poli.”

VLIV KOLEKTIVNi TANECNi AKTIVITY
NA ZIVOTNi STYL A SOCIALIZACI DITETE

Vyzkum potvrdil, Ze pro utvareni budouciho zivotniho sty-
lu a socializaci ditéte je Ulast v zdjmové kolektivni tanecni
aktivité velmi vyznamnd. Se vstupem do souboru, nej¢astéji
ve véku 5-7 let z rozhodnuti a iniciativy rodi¢d (39 % rodi¢d
sami v détstvi soubor navstévovali), vstupuje do Zivota ditéte
néco nového, néco, co se mu libi, co napliiuje jeho volny cas.
Vstupuje do dalsiho kolektivu, ve kterém déti spojuje zajem
o0 tanec a ziskéva zde nové kamarady.

Kazdy soubor scénického tance, at je to soubor zakladni
umélecké Skoly nebo jiného zfizovatele, uci déti zakladnim
pohybovym a tanecnim dovednostem. Pravidelnou dochdaz-
kou, zpravidla jednou az dvakrat tydné, déti postupné zis-
kavaji spravné drzeni téla, jejich pohyb je kultivovan a zdo-
konalovan, uci se ladit svj pohyb s hudbou i s pohybem
nich skladbach, se dité zapojuje do umélecké Cinnosti, uci se
zakladlm tvorby téchto skladeb a dostavd moznost vlastni
spoluti¢asti na jejich vytvareni.

Verejna vystoupeni, kterd jsou nedilnou soucasti ¢innosti
kazdého souboru, uci dité odpovédnosti za Uspéch celku, da-
vaji mu moznost ukazat, co umi, pozndvat a zapojovat se do
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kulturniho Zivota v misté, ale i cestovat mimo tato mista a po-
zndvat kulturni a spolecensky Zivot v SirSim méritku. Pozna-
va také vSechny postupy pripravy vystoupeni od seznameni
s hudbou a ndmétem, vytvareni skladby, kostymd, prace se
svétlem, jevistni zkousky a konecné i organizaci vystoupeni
v rliznych prostredich pro verejnost. Dité tak ziskava pred-
stavu o tom, co je za verejnym uméleckym projevem slozité
prace mnoha lidi, a osvojuje si celozivotni hlubsi vztah ke kul-
tufe a uméni.

Specificky vyznam tanelni aktivity pro utvareni zivotniho
stylu ditéte je v ziskani vztahu k pravidelnému pohybu. Vy-

51

povidaji o tom zejména absolventi tane¢nich soubord, ktefi
mohou s odstupem (2-40 let od ukonceni ¢innosti v soubo-
ru) a s vetsi Zivotni zkuSenosti hodnotit vliv svych détskych
aktivit na svdj dnesni Zivotni styl. Jako pfinos hodnoti ndvyk
spravného drzeni téla, schopnost tancovat, krasné zazitky
v kolektivu spojené s tancem, které i nyni stale vyhledavaj,
schopnost kolektivni spoluprace, tvofivost a soutézivost, kte-
ré jim pomahaji v bézném zivoté i v zaméstnani, a novy po-
hled na svét prostfednictvim umeéni, ktery je trvaly a vytvari
z nich kulturniho ¢lovéka. Konkrétné pak jako pfinos k zivot-
nimu stylu uvadéji: lepsi pohyblivost, spravné pohybové na-
vyky, smysl pro rytmus, vétsi rozsah pohybovych dovednosti,



dobrou fyzickou kondici a sebejistotu, pripravu pro pokraco-
vani v tane¢nim souboru dospélych a také dobrou pripravu
pro dalsi studium tance.

Ze do zivotniho stylu v dospélosti soubor zasahuje opravdu
vyznamné a trvale, dokazuje i pfani 54 % 10 a 1lletych déti,
Gcastnik( tanecnich aktivit, aby i jejich déti délaly néco podob-
ného a Uspésna snaha absolventd vést k tanci i své déti.

Vyznamnym ukazatelem vlivu tanecni aktivity na budouci
Zivotni styl jsou Zivotni hodnoty, které absolventi vyznavaji. Za
nejvyssi hodnoty povazuji lidé, kterfi v détstvi prosli takovymto

vlivem, zdravi, lasku, Zivot ve svobodné zemi, osobni Stésti,
dobrou rodinu, mit déti a zit ve svété bez valek a nasili. Vyso-
ko si ceni vzdélani, bohatého dusevniho zZivota, Uspéchu v za-
méstnani, dobrého bydleni, soukromi, moudrosti a uvazlivosti,
vytvareni néceho, co po nich zlstane a byt uzite¢ny pro druhé.

Vliv na Zivotni styl ditéte neni v pocatcich jeho zapojeni
do kolektivnich tanecnich aktivit vyrazny v porovnani s Zivot-
nim stylem bézné détské populace. V oblasti kazdodennich
¢innosti mimo Skolu 10 a 11leté déti shodné travi 1-2 hodiny
u televize, videa a pocitace, 1 hodinu a méné se vénuji uceni,
sportu ¢i kamaradtm. Maly rozdil je v poctu déti, které se ve



véedni den viibec nedivaji na televizi (7,52 % déti zapojenych
v tanecnich aktivitach, 5,58 % déti z kontrolniho vzorku) a kte-
ré vibec nehraji pocitacové hry (35,17 % déti zapojenych do
tanecnich aktivit a 32,05 % déti z kontrolniho vzorku). Dalsi
¢innosti, kterym se déti ve vSedni den mimo Skolu vénuiji, jsou
Cetba (vlbec necte shodné u obou skupin 29,64 % déti a ¢asto
¢te shodné u obou skupin 25,62 % déti) a hra na hudebni na-
stroj, které se vénuje vice déti zapojenych do tanecnich aktivit
(49,74 % déti zapojenych do tanecnich aktivit se vénuje jesté
i hfe na hudebni nastroj), shodné se vénuji poslechu hudby,
vyrabéni, pédi o sourozence, o zvirata (koné, psa, kocku, po-
tkana, krecka), pomoci v domacnosti, deskovym hram a studiu
jazykd. Pokud jde o touldni a nicnedélani, je tu ndpadna shoda
u obou skupin. 60,05 % déti se viibec netouléd a 53,51 % déti
se vibec nevénuje nicnedélani.

O vikendu vénuji 10 a 1lleté déti vice Casu sledovani
televize, videa, pocitacim, ¢etbé, poslechu hudby, a navic

NAVSTEVA KULTURNICH AKCIi - SROVNAVACI TABULKA

i vychazkam, vyletim s rodici, kamaradim a sportu. Na tele-
vizi se o vikendu vibec nediva 2,51 % déti a pocitacové hry
a videohry nehraje vibec 23,11 % déti. Nékteré déti z kon-
trolniho vzorku travi vikendy u pfibuznych, nékteré déti za-
pojené do kolektivnich tanecnich aktivit je tradvi s tanecnim
souborem, nékteré cvi¢enim a tancenim.

Ale jiz po péti letech u déti 14 a 15tiletych jsou mezi obé-
ma skupinami patrné velké, az 50% rozdily v zajmu o kulturni
akce, zejména o akce tanecni, hudebni a divadelni, a to ve
prospéch déti zapojenych do tanecnich aktivit. Tanecnici na-
vStévuji tanedni predstaveni 1x za Ctvrt roku, déti nezapojené
zcela vyjimecné a nikdy, divadlo navstévuji tanecnici 1x za
¢tvrt roku, netanecnici 1x za pal roku, u koncertd je tomu
stejné. Pokud jde o rozdily v trédveni volného ¢asu ve vSedni
dny a o vikendech, nejsou Udaje o 14 a 15letych k dispozici.
Pro posouzeni vlivu tanec¢nich aktivit na budouci Zivotni styl
mame vsak poznatky ze Setfeni u absolventd.

FILM TANEC DIVADLO | KONCERT | VYSTAVA | MUZIKAL OPERA FOLKLOR
oT 1x za Ctvrt 1x za pul 1x za pul 1-2X roéné i ) i
1. Setfeni roku roku roku
ZIVOTNI STYL ¢
KV 1xza cturt - 1x zarok | 1xzarok | 1-2x rocné - - -
roku
v Y y Y Zcela Zcela
1x za 1x za Ctvrt | 1x za Ctvrt | 1x za ctvrt | 1x za Ctvrt Sy PN
ST . 1x zarok | vyjimecné | vyjimecné
Lo mesic roku roku roku roku . ;
4., Setreni nikdy nikdy
VZTAH K UMENI Zcela o o . Zcela Zcela
1x za . o o | lxzapul 1x za pul | 1x za Ctvrt Sy e
KV ., vyjimecne 1x za rok | vyjimecné | vyjimecné
mesic . roku roku roku ; :
nikdy nikdy nikdy
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Jak uvadéji absolventi, voli ve svém volném case vétsi-
nou pohybové aktivity a aktivity kulturnf (cvi¢i a tancuji, tanci
v amatérském souboru dospélych, sportuji, volny ¢as travi
aktivné se svymi détmi, vyhledavaji kulturni zézitky a vedou
ke zdravému a kulturnimu Zivotnimu stylu i své déti). Pro Zivot
jim tanec¢nf aktivity v détstvi daly krdsné zazitky se skvélou
partou, sebevédomi, zlepseni pohybovych dovednosti a té-
lesnou pruznost, poznatky o tanci, uméni komunikovat, lasku
k tanci a rozsifeni obzoru. Trvale z kolektivnich tane¢nich ak-
tivit v détstvi zOstavaji v Zivoté pratelské a kamaradské vzta-
hy, hodnocené absolventy jako to nejcennéjsi, co jim tanecni
soubor dal. Tato hodnocenf absolventl koreluji i s vyjadrenim
rodi¢t o pozitivnim vlivu tane¢ni aktivity na dité a spise po-
zitivnim vlivu této jeho Cinnosti na celou rodinu. Podle na-
zoru rodi¢ podporuje ¢innost v tane¢nim souboru vyhradné
pozitivni vlastnosti a postoje ditéte (samostatnost, discipli-
novanost, odpovédnost, pratelskost, sebevédomi, schopnost
spolupracovat, cilevédomost, zdjem o tanec a zdjem o kultu-
ru a uméni obecné). Obdobné hodnoti vliv souboru na dité
i vSichni vedouci détskych souborll scénického tance. Vycet
pozitivnich vlastnosti, postojt a vztah(, které v ditéti tane¢ni
aktivita rozviji, je zcela shodny s vyctem rodicd. Také vedouci
jsou toho nézoru, Ze Cinnost ditéte v tane¢nim souboru nema
ve vztahu k zivotu déti Zddnou nevyhodu, kromé vétsiho Ca-
sového zatizeni oproti détem, které se takové Cinnosti nevé-
nuji. Cas vénovany tanci je viak podle nich bohaté vyvézen
smysluplnym travenim volného ¢asu.

Svij zivotni vzor vidi polovina 11 a 12letych déti, Gcast-
nik( tanecnich aktivit, v rodi¢ich, z toho 35,42 % divek v ma-
mince. U 1,02 % divek se vSak setkdvame i s volbou zivotniho
vzoru ve své ucitelce tance.

Vliv tane¢ni aktivity na formovani osobnostnich rys(
a na rozvinuti vyssiho stupné socidlni adaptability ditéte
je nesporny. Smysluplnd aktivni G¢ast v détském tanecnim
kolektivu poskytuje ditéti hlubsi socidlni jistotu a pfispiva
k rozvinuti jeho etickych a estetickych citl i jeho moralky.
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Moznost uplatnit své pohybové dovednosti pod odbornym
vedenim, rozvijet schopnosti komunikace a kooperace, po-
city Uspéchu a radosti z dobfe vykonané prace az na Urovni
verejného vystoupeni, to vSe doddva ditéti pocity odpovéd-
nosti a soucasné zdravou sebedlvéru i zdravou kriti¢nost
ke svému vykonu i k vykonu svych kamaradd. Détské kolek-
tivy scénického tance nejsou pocetné. Sdruzuji maximalné
24, obvykle 12-16 déti. V takovéto mensi socialni skuping,
vytvorené na zédkladé spolecného zajmu o tanec, se dité
dobre rozviji. Vztahy ditéte k souboru i pratelské a kama-
radské vztahy mezi détmi se navic upeviuji i mimo vlastni
vyuku na vystoupenich, zajezdech a soustredénich, kde dité
plni Ukoly potrebné pro pribéh akce (pomaha s rekvizitami
a kostymy, stara se o mensi déti). Drtiva vétsina déti, zapo-
jenych do tanecni aktivity (80,65 %), hodnoti soubor jako
dobrou partu.

Za ddleZité povazujeme také ty poznatky vyzkumu, které
charakterizuji socidlni poméry rodin déti, zapojenych v tanec-
nich aktivitach. V této fazi jde o déti 11 a 12leté, jejichz ro-
dice jsou nejcastéji ve véku 35-45 let a jejichz vzdélani je ze
44,25 % stredoSkolské, z 26,91 % vysokoskolské a z 24,58 %
jsou vyuceni. Jde tedy o déti ze vSech socidlnich vrstev, které
Ziji vétSinou v Uplné rodiné (85,28 %). Vice nez polovina ma-
tek byla v détstvi ¢lenkami v uméleckych souborech, v sou-
Casnosti je do zajmové umélecké ¢innosti zapojeno 5,59 %
matek a 2,79 % otcd. Socidlni poméry vétsiny déti Ize charak-
terizovat jako velmi dobré a déti se v drtivé vétsiné (98,74 %)
citi doma velmi dobre a celkem dobre.

Do détského tanecniho souboru si dité prinasi urcité nor-
my socialniho chovani z rodiny a ze Skoly a jednou z motivaci
rodi¢ pro zapojeni ditéte do takové aktivity je i predpoklad,
Ze v tanecnim kolektivu, kam dité chodi rddo a tanec je bavi,
se budou sndze a Uspésnéji rozvijet vSechny slozky jeho
osobnosti, v¢etné rozvoje mravniho a etického (odpovédné
chovani, rozvoj komunikativnosti, samostatnosti, schopnosti
zvlddat slozitéjsi zivotni situace).
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Tanecni aktivity jsou syntézou uceni - dité si osvojuje po-
hybové dovednosti a poznatky, rozviji své pohybové, hudebni
a tanecni schopnosti - socialni integrace - uci se spolupra-
covat a nést spoluodpovédnost za vysledky mezilidskych
vztahd - rozviji svoji schopnost vnimat kamarady ve skupiné
a resit pripadné problémy. Podnéty pro rozvijeni téchto schop-
nosti jsou zavislé na reflexi tvirc¢ino procesu, ktery probiha ve
vzajemné podminénych a navazujicich etapach. Zvlastnosti
¢innosti ditéte v souboru scénického tance je, Ze se jednd
o ¢innost neverbalni, o schopnost pohybového vyjadfovani{
a neverbalni komunikaci. Kolektivni tane¢ni aktivity rozvijeji
neverbalni komunikaci ve skupiné a télesnou i vnitfni citli-
vost, potfebnou k vyjadreni hudby ¢i nehudebniho namétu
pohybem. Proces zvladani jednotlivych etap v tane¢ni vycho-
vé pritom neprobihd pouze v aktivnim vyhledavani informaci
z rlznych zdrojd, v jejich porovnavani a tfidéni a védomém
uzivani pfi uceni, jak je tomu v zakladni Skole, ale i v emoci-
onalni reakci na hudebni i nehudebni podnéty a v intuitivnim
hledani prostredkd k vyjadreni daného namétu. V neverbaini
komunikaci ve skupiné pak nejde vzdy pouze o rozvijeni soci-
alnich vztah(, ale zpravidla o pohybové vztahy v ramci umé-
leckého (choreografického) zaméru ¢i zadani. Tanec kultivuje
pohyb a pohybové vztahy a povysSuje je na umélecky prostre-
dek. Ohlas a vysledky tohoto procesu jsou zfejmé v pohybo-
vém projevu ditéte i mimo tanelni soubor a pfispivaji také ke
kultivaci jeho socialniho chovani. V pfipadé tance jde o pohy-
bové vyjadreni, tzn. o specificky projev komunikace prostred-
nictvim pohybu, ktery rozviji u déti komunikativni schopnosti,
avsak v jiné dimenzi nez je tomu v zékladnim vzdélavani.

Rodice vnimaji vliv ¢innosti svého ditéte v tanecnim sou-
boru jednoznacné pozitivné jak ve vztahu k nému samotné-
mu, tak i ve vztahu k atmosfére a fungovani rodiny. Vyrazna
nadpolovi¢ni vétsina rodi¢h zddraznuje tyto vlivy: aktivizaci
a motivaci rodinného Zivota zejména ke kulturnim akcim, sdi-
leni zazitkl, stmelovéni rodiny, podporu soudrznosti rodiny,
pospolity rodinny Zivot (spole¢né si poviddme o jejim zajmu,
spoluprozivame vystoupeni, jsme vice spolu), ale také pozi-



tivni vliv na vztahy v rodiné: dité nds naucilo vnimat jeho po-
city, ¢innost v souboru ndm umoznila Iépe poznat nase dité
a konec¢né: diky pohybovym aktivitdm se zlepsil zdravotni stav
ditéte. Pozitivni vyznam tanecni aktivity pro dité samotné vidi
opét vice neZ nadpolovi¢ni vétsina rodi¢t shodné v osobnost-
nim rozvoji ditéte (samostatnost, sebevédomi, komunikativ-
nost, verbalni i neverbalni vyjadrovani, zodpovédnost, tvori-
vost, schopnost sebevyjadreni, estetické citéni, zajem o tanec
a uméni i kulturu obecné). Kromé toho se velka ¢ast rodicd do-
mniva, Ze tanecni aktivita ma vliv na socializaci ditéte (schop-
nost zapojit se do kolektivu, ohleduplnost, schopnost spolupra-
covat), hodnotné vyuziti volného Casu, spokojenost a potéseni
z Uspéchu (ma bohatsi Zivot), dalsi vzdélani v kulturni oblasti,
ale také nékdy kompenzuje mensi Uspésnost ditéte ve skole.
| kdyz Ize namitnout, Ze rodice vidi situaci ze své pozice spiSe
lepsi, nelze pochybovat o tom, Ze v pripadé vyskytu negativ-
nich vlivl souboru na dité by jej rodi¢e zaznamenali.

Obdobné jako rodi¢e hodnoti vliv tane¢niho souboru na
dité i vedouci soubor(. Pozitiva této ¢innosti vidi vsichni ve-
douci shodné v mozZnosti ditéte uplatnit své pohybové nada-
ni (délat néco, co se mu nejen libi, ale také co se mu dafi),
naucit se néco nového, ziskat nové kamarddy (obohaceni
socialnich vztah(), vyplnit smyslupiné sv(j volny ¢as a na-
ucit se s nim hospodafrit. Vedouci se shoduji také v tom, ze
¢innost v souboru rozviji a posiluje pozitivni viastnosti ditéte:
disciplinovanost, samostatnost, odpovédnost, sebevédomi,
cilevédomost, soutézivost, schopnost spolupracovat, pratel-
skost, tvorivost, zadjem o tanec a uméni obecné. Shoda po-
stoj vedoucich soubort je zfejma i v ndzoru na to, Ze prace
v souboru chrani dité pfed nudou, Spatnou partou, drogami,
agresivitou i pfed negativnim vlivem televize a konzumni za-
bavy. Polovina vedoucich vidi i dal$i pozitiva Cinnosti ditéte
v tane¢nim souboru: déti ziskavaji vztah k tanci a hudbé,
nauci se prozivat a rozumét umeéni, kultivuji svou osobnost,
tribi své intelektualni schopnosti, ui se logickému uvazovani,
a to vSe ve smyslu estetického vnimani pohybu jako moznos-
ti neverbalniho sebevyjadfovani, maji moznost néco tvofit,
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soustredit se na zajimavéa témata, tancem vyjadrit své pocity,
Gcastnit se kolektivnich Cinnosti, u¢i se ocenit jeden druhého
a nebyt sobecky, ziskavat tvarci pristup k zivotu, prozivat ra-
dost z tvarc¢i prace, rozvijet svou fantazii. Pfinos souboru vidi
i vtom, Ze se déti u¢i vystupovat na verejnosti.

Navic se vsichni vedouci souborl shodné zabyvaji rysy
tvofivého ditéte jako Zadoucimi predpoklady UspéSné prace
a rfadi je nasledovné: zvySena vnimavost, otevienost novym
podnétlm, touha vynalézat, spontaneita, pratelskost, ocho-
ta spolupracovat, chapavost, zvidavost, odvaha experimen-
tovat, vytrvalost, houzevnatost, pohotovost, cilevédomost,
rychla orientace v nezndmych cinnostech a skromnost. Jako
dalsi specifické osobnostni rysy tvorivého ditéte uvadeji: pri-
naseni vlastnich napadd, schopnost prosazeni sebe a svych
nazord, tolerance a hudebni citéni. Zminuji se také o tako-
vych projevech tvorivych déti, které mohou byt na prekazku:
sklony k panovacnosti a mensi ochota respektovat pokyny
a dohody, pocity vylucnosti, obCasné kazenské prestupky,
horsi ovladatelnost a vehementni prosazovani vlastnich na-
padl. Na prekadzku naproti tomu podle vedoucich neni: in-
trovertnost, mensi druznost, snaha vyniknout nad ostatnimi,
neskryvana touha po uznani a prehnana sebeddvéra. Jeden
vedouci uvadi jako prekazku, u jinak tvorivého ditéte, prilis-
nou zavislost na nazoru rodica.

Vedouci souborl se také shoduji v prostredcich pozitiv-
ni motivace déti k sebeovladdani a sebekazni. Uprednosthiuji
vzajemnou dohodu o platnych pravidlech, posilovani prozitku
ditéte z rozvoje vlastnich schopnosti, formovani sebeovladani
povzbuzenim a pocitem partnerstvi, vysvétiovanim vnéjsich
omezeni jako nezbytné nutné podminky pro UspéSnou praci
v kolektivu, dodrzovanim kazné, ale nikoli pfisné, podle po-
treby i pfimou kritikou. Pfinos téchto pedagogickych postupd
pro formovani socidlniho chovani déti je nesporny.

Absolventi tanec¢nich soubord zpétné zfetelné vidi poziti-
va, jejichz hodnotu si jiz ovérili jak ve své profesi (schopnost



pracovat s lidmi, schopnost navazovat nové kontakty, schop-
nost dobre organizovat svou praci, ndvyk spravného drzeni
téla, schopnost komunikovat s lidmi, smysl pro rytmus, vétsi
rozsah pohybovych dovednosti, jisté vystupovani, pamét na
spojovani prvkd{, tvorivost, soutézivost, systemati¢nost, fle-
xibilita), tak v soukromém Zzivoté (vrely vztah k tanci, lepsi
pohyblivost, schopnost vytvaret vztahy, fyzicka a sebejistota,
schopnost dobre se bavit, pratelskost a tvorivost, jsem kultur-
ni osobnost, schopnost radovat se ze Zivota, radost z pohy-
bu, smyslupIné travit volny ¢as, schopnost vcitit se do pocitd
druhych a neublizovat jim, krdsné vzpominky, smysl pro pra-
telstvi a kamaradstvi, schopnost vést k tanci a uméni i své
déti) a v trdveni volného Casu (cvi¢im a tancuji, navstévuji
soubor se svou dcerou, zajimdm se o kulturu, vyhleddvam
kulturni zazitky, tan¢im a chodim do divadla, dcera také tanci,
dovolené s pohybem a sportem, touzim po pohybu, volny ¢as
travim aktivné).

Ndpadna shoda pozitiv tane¢nich aktivit v hodnoceni
vSech tri kompetentnich skupin presvédcivé dokumentuje je-
jich shodny vyrok o tom, Ze zapojeni do tanec¢ni aktivity ma
na soucasny i na budouci Zivotni styl a Zivot ditéte vyhradné
pozitivni vliv, a to ve vSech oblastech, v¢etné socializace.

VLIV KOLEKTIVNi TANECNi AKTIVITY
NA TVORIVOST DIiTETE A JEHO VZTAH K UMENI

Vyzkum prinesl fadu poznatkd o tom, Ze vlivem tane¢ni
aktivity dochazi k rozvoji osobnosti ditéte nejen po strance
muzické (pohybové a hudebni), ale Ze tfibeni pohybového
a smyslové vnimani ditéte napomdha k zvladdani vlastniho
chovani a sebeovladani, pfispiva k utvareni jeho pozitivnich
socialnich vztahl a uéi dité samostatnosti a zodpovédnosti.
Dalsi z dllezZitych stranek, které scénicky tanec rozviji, je kre-
ativita a vztah ditéte k uméni.

Mira rozvoje tvorivého mysleni ditéte prostrednictvim
vyuky tance byla zjisStovana pomoci testu tvorivosti, ktery
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zkoumal nasledujici rysy tvorivého mysleni: slovni, asociacni,
vyjadrovaci a ideacni fluenci, spontanni flexibilitu, senzitivitu,
fantazii a originalitu.

U slovni fluence - plynulosti tvofivého mysleni - jsou
vysledky déti ze skupiny scénického tance na vysoké Urov-
ni. Z mnozstvi utvorenych slov i z obsahu jejich odpovédi
(vyskytuji se napf. slova: touzit, trsat, temperovat, takto-
vat, jinotaj, zdkaz, kolek, drozd, radar) je mozné usuzovat,
ze umélecka aktivita, v tomto pripadé tane¢ni, mdze ovlivnit
jednak schopnost ditéte resit problémy s pfedem zadanymi
pravidly a jednak na zdkladé vyreseni problému snadno resit
i dalSi podobné situace - aplikovat zkuSenost na novy pro-
blém. Z vysledkl vyzkumu také vyplyva vyznam komunikace
s détmi v pribéhu tanecnich aktivit, napf. formou rozebirani
moznosti vyjadreni rlznych pocitl, nalad a situaci pro rozvoj
tvorivého mysleni. Prostrednictvim scénického tance se déti
uci vyjadrovat pohybem rQizné podnéty a reagovat na nové
vzniklé situace, uplatiovat pohotovost, improvizaci, ale také
schopnost umét vytvaret samostatné ¢i v tymu podobné pod-
nétné situace pro své kamarady. Kontrolni soubor, ktery tvo-
rily déti nenavstévujici scénicky tanec, prokazal velmi nizké
vysledky, z ¢ehoz mdzeme usuzovat, ze respondentlm chybi
prostor pro rozvoj nejen slovniho potenciélu, ale i pro roz-
voj kreativity. Lze usuzovat, Ze jejich mimovyukova cinnost
je zfrejmé zamérena vice kompetitivné, nejsou jim zadavany
problémové Ukoly vyzadujici dodrzovani predem stanove-
nych pravidel ¢i podminek a umoznujici, ¢i dokonce vyzadu-
jici zapojeni vlastni kreativity (pohotovost, pruznost napadd,
originalitu, schopnost vidét véci jinak). U asociacni fluence
- plynulosti vybavovat si dalsi pojmy k danému - se v odpo-
védich nékterych déti objevilo mimoradné bohatstvi napadd.
Vysledky ukazuji na vyznam analyz a komentari k jednot-
livym pohybovym ztvarnénim danych témat. Je zfejmé, zZe
pedagogové, vyucujici scénicky tanec, kladou ve vyuce dlraz
nejen na pohybové a hudebni dovednosti zak(, ale také na
schopnost slovniho pojmenovani ¢i vyjadreni konkrétni situ-
ace. Dité tedy jasné vi, pro¢ a za jakym Ucelem voli dany



pohyb a jak jinak by mohlo pohybem vyjadrit tutéz situaci, to-
téz téma. Vztah slovniho vyjadreni k pohybovému je neodmy-
slitelny, pomaha rozvijet komunikativni dovednosti, coz ma
velmi pozitivni vliv také na tvorivost v mezilidskych vztazich.
Déti se uci popisovat a analyzovat vlastni pohybové vyjadreni
i pohybové vyjadreni spoluzakd a snazi se pro stejnou situa-
ci hledat rlzné moznosti ztvarnéni, coz doklada do znacné
miry Gspésnost v této vyzkumné polozce. Své néazory, podné-
ty a napady pak predavaji vhodnym zplsobem spoluzakdm,
¢imz se utvareji priznivé podminky pro praci v souboru jako
tymu. Naproti tomu déti z kontrolniho vzorku pouze potvrzuji
absenci takovych aktivit, které by jim umoznily vnimani rdz-
ného zplsobu vyjadreni téZe situace a pohled na dané slovo
¢i véc z rznych pohled(. Pokud jde o vyjadfovaci fluen-
ci - schopnost vyjadrit slovy souvislou myslenku - si déti ze
skupin scénického tance pocinaly rovnéz velice pfiznivé. Byla
u nich patrna snaha po vytvoreni souvislé a smysluplné véty.
Pokus o vytvoreni smysluplné véty se zadanim vstupnich
pismen mizeme prirovnat k pohybovému ztvarnéni daného
tématu v konkrétnim prostredi, kdy ma dité jisté okolnosti
dany a zbytek je ponechan na jeho kreativité, fantazii apod.
Vysledky této polozky testu jsou vySe uvedenymi aktivitami
a jejich pravidelnym zarazovanim do vyuky do znacné miry
ovlivnény. U ideaéni fluence - co nejvice napadd na dané
téma - si déti ze skupin scénického tance prekvapivé nevedly
prilis Stastné.

HISTOGRAM SKORE U IDEACNi FLUENCE

Velmi Casto nebyla odpovéd vyctem ndpadd, ale jakym-
si obrazem nebo souvislym vypravénim, coz je pochopitelné
predevsim z toho dlvodu, ze ¢innost v souborech je z velké
Casti zamérena na neverbdlni ztvarnéni konkrétni déjové si-
tuace, tématu apod. Déti jsou ve vétsiné pfipadd schopny jiz
po kratké dobé (po jednom Skolnim roce) samostatné nebo
v mensich skupinkdch vymyslet a pohybové ztvarnit kratky
pfibéh na dané téma. Podprimérné vysledky déti ze sou-
bord scénického tance jsou proto prekvapivé. Je mozné, ze
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téma i zplsob zadani nebyly pro déti prijatelné (pi. - vyjme-
nuj - by bylo vhodnéjsi nahradit slovem ,popis” nebo ,vymysli
pribéh”“...; zadéni mohlo byt i do jisté miry matouci - nebylo
zfejmé, jaka Skola by se méla zrusit, zda ta, do niz zaci chodi
a k niz maji vytvoren pozitivni vztah). Zajimavé je, ze absence
Skoly by podle fady déti znamenala nejen nedostatek védo-
mosti, ale i Upadek mravd. Z tohoto dlivodu je mozné usuzo-
vat, ze déti navstévujici scénicky tanec maji celkové pozitivni
vztah ke vzdélavani jako takovému. Je mozné, ze ze stejnych
dlivodd jsou i vysledky kontrolniho vzorku ,lepsi“ nez vysledky
scénického tance. Pokud mdme moZznost sledovat dochdzku
déti do zajmovych uméleckych aktivit, mdZeme fici, Ze tyto
aktivity navstévuji predevsim ty z nich, které maji o vzdélavani
a sebe-rozvoj veliky zdjem a pochdazeji z podnétného rodinné-
ho prostredi, a tudiz by zfejmé nebyly rady, kdyby se Skola
zruSila. U spontanni flexibility - pruznosti tvofivého myslen{
- prokdzaly déti zabyvajici se scénickym tancem také ponékud
horsi vysledky. Prfesto je z vyhodnoceni predchozich polozek
testu zfejmé, Ze maji ve vyuce scénického tance prostor pro
sebevyjadreni a jsou rliznymi zplsoby vedeny ke schopnosti
prifazovat vécem i osobam netradi¢ni Glohu ¢i vyhledavat jiné



nez obvyklé uplatnéni danych véci v bézném zivoté. Tyto déti
se u¢i vyjadrovat pohybem rdizné nalady, vztahy apod. a vyuzi-
vaji pritom nejriiznéjsi pomdcky, rekvizity ¢i nacini, které ,hra-
ji* jinou roli, nez kterd je bézna. Neuspokojivé vysledky déti ze
souborl scénického tance mohou byt ovlivnény jiz samotnou
otazkou, pripadné i zplsobem zadani. V pripadé senzitivity
- citlivosti tvorivého mysleni - chybéla u tanecnikd originalita.

HISTOGRAM SKORE U SENZITIVITY
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Vysledky byly zfejmé opét ovlivnény volbou otazky. Jak se
jiz ukdzalo v predchozich polozkach testu, ne vSechny déti se
dokdZou naprosto odpoutat od tématu ,Skola” (s tim souvisi
i predméty ve Skole bézné uzivané) a i jinou praci ¢i téma si
mohou spojovat s nepfijemnymi skolnimi zazitky, coz mdze
vysledky do jisté miry ovlivnit. Z vyhodnoceni senzitivity vy-
plyva, ze détem ze skupiny scénického tance chybi schop-
nost identifikovat problém a vidét véci v SirSich souvislostech.
U fantazie - emancipac¢niho a imagina¢niho prostoru tvori-
vého mysleni - jsou vysledky déti ze souborl scénického tan-
ce opét prekvapivé podprimérmé.
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HISTOGRAM SKORE U FANTAZIE
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Jednou z moznych pficin tohoto stavu je pravdivost vyrazu
jakoZzto jedna z kli¢ovych, a tim padem i prioritné rozvijenych
dovednosti v rdmci scénického tance. Z vysledkl originality
- novosti a plvodnosti tvofivého mysleni - vyplyva, Ze déti
ze soubord scénického tance jsou schopny jisté originality,
dokdZou vytvorit a realizovat neobvykly ndmét a podilet se
na hledani netradi¢niho feSeni daného Ukolu.

HISTOGRAM SKORE U ORIGINALITY

Malé procento déti z oblasti scénického tance tento Ukol
nesplnilo viibec, ostatni se projevily co do originality jako
velice Uspésné. Jejich odpovédi byly hodnoceny jako vyso-
ce originaini a jedine¢né. Tento Uspéch mdZeme pripisovat
zvysené schopnosti déti zaujmout, kterd je ve velké mife pfi
vyuce v rdmci scénického tance prioritné rozvijena, protoze
jenom neobvyklé, netradi¢ni zplsoby pohybového vyjadreni
ur¢itého tématu se stavaji UspéSnymi a zajimavymi. Déti ze
souborl scénického tance maji rovnéz velkou potfebu prosa-
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dit se mezi spoluzadky pravé napf. velmi jedine¢nym zpCso-
bem vyjadreni urcité situace ¢i ndmétu, nalady apod.

Tvorivost ditéte Ize rozvijet ve vSech Cinnostech organi-
zovanych uciteli ve Skole, nejvétsi prostor vSak détem davaji
zajmové aktivity zamérené na oblast uméni a kultury. Tyto ak-
tivity umoZznuji specializované pracovat s uméleckym poten-
cidlem déti. K rozvoji tvofivosti pfispiva nejen zajem déti o se-
bevzdélavani a seberozvijeni ve vybrané umélecké oblasti,
v nasem pfipadé ve scénickém tanci, ale také jejich touha po
Uspéchu a v neposledni fadé i rodinné prostredi ditéte, kte-
ré jej ve zvolené zajmové oblasti podporuje. Pfestoze je dét-
skd tvorivost silné individualizovany jev, je mozné ji alespon
v hrubych obrysech testovat a kvantifikovat.

Z vysledkd vyzkumu vyplyva, Ze déti navstévujici scénic-
ky tanec maji ze sledovanych rysd tvorivého mysleni vice
prostoru pro rozvoj vyjadrovaci a ¢astecné i slovni fluence.
V odpovédich zamérenych na slovni a vyjadfovaci fluenci
déti dokazaly, ze maji schopnost resit problém, avsak vétsi
potize jim Cini jeho rozpozndvani a jistd pohotovost i schop-
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nost tento problém vyresit bez predem danych pravidel
¢i bez pomoci, coz potvrzuji neuspokojivé vysledky v oblasti
ideacni fluence, senzitivity a fantazie. Déti se nedokazaly od-
poutat od reality a predvidat jiné situace ¢i déje. Pokud mély
déti resit problém s predem danymi pravidly ¢i podle vzoru,
jista volnost. Primérné vysledky byly u déti této skupiny za-
znamenany v oblasti asociacni fluence a flexibility. Chybé-
la vétsi pruznost v tvorfivém mysleni a zarover schopnost
odhlédnout od zaZitych stereotypl. Nejlepsi vysledky za-
znamenaly déti v oblasti originality, kde zapojily svij dvtip
a jistou jedinecnost. Skutecnost, ze scénicky tanec ovliviuje
originalitu, dokazuje i nasledujici zjisténi: ideacni fluence,
fantazie a originalita byly totiz dodate¢né posuzovany a hod-
noceny metodou tzv. interference - déti zapojené v souboru
scénického tance pravé v téchto dodatec¢né posuzovanych
oblastech, v nichz za bézného hodnoceni nedosahly uspo-
kojivych vysledkd, vynikaly a predcily i soubory, které si po
celou dobu testu vedly velmi dobre. Je tedy vice nez zf'ejmé,
Ze vyuka scénického tance velmi pozitivné ovliviiuje rozvoj
tvorivosti ditéte, i kdyz ne ve vSech oblastech byly v rdm-
Ci testu zaznamenany vynikajici vysledky. Mezioborové jsou
tivity a fantazie (niz8i nez u kontrolniho vzorku) a nejvyssi
u originality (vy$si nez u ostatnich oborl). Vznikla situace
mohla byt ovlivnéna nékolika faktory:

1. Dité se ne zcela identifikovalo se zadanym tématem -
otazka byla poloZena sice vhodnym zplisobem, ale jeji
obsahové zaméreni nemuselo odpovidat mentalité a za-
jm0lm ditéte navstévujiciho scénicky tanec.

2. Dité ne zcela pochopilo zadani a jeho odpovédi sméro-
valy k jinym cildm.

3. Pohybova a tanelni tvofivost nenf jen zalezitosti tvorivé-
ho mysleni - neverbalni tvofivy projev Cerpa Casto z ob-
lasti smyslového vnimani a z emoci.



»Zamyslime-li se hloubéji nad détskymi tvorivymi pokusy,
zacneme si drive ¢i pozdéji uvédomovat, Ze se zdaleka neod-
lisuji od tvarci ¢innosti dospélych jen svymi prostredky a hod-
notou forem, které vytvareji, nybrz Ze se ridi podstatné jinymi
principy, a predstavuji tak zcela zvlastni svét umélecké tvorby.
Tvoriva ¢innost déti ma mnoho spole¢ného s hrou.” (L. Kurko-
va, Détska tvorivost v hudbé a pohybu, SPN Praha 1981)

Jestlize jsme zkoumdni rozvoje tvofivosti ditéte vlivem
jeho tanecni aktivity omezili na zjistovani rozvoje jeho tvori-
vého mysleni, vyloucili jsme podstatné rysy hravé tvofivosti ¢i
tvorivé hravosti pro pohybové aktivity ditéte ve véku 12 a 13
let jesté typické a frekventované. Jak se tedy predpokladalo,
validita a reliabilita testd tvorivosti je u neverbalni tvorivosti
problematicka.

Zkoumani vlivu tanecni aktivity na vztah ditéte k uméni
potvrdilo hypotézu i empirii hovorici o pri¢inném vztahu aktivni
umélecké cinnosti ditéte a jeho celozivotniho vztahu k uméni
a kulture vibec. V procesu tanecni vychovy a kultivace vnéj-
Sich i vnitfnich osobnostnich vioh, v némz se prolinaji jevy
produkce, interpretace, improvizace a recepce, ziskava dité
schopnosti vnimat tane¢ni uméni, zaujimat k nému estetic-
ké postoje a prostrednictvim aktivni tanecni Cinnosti rozvijet
vlastni osobité pohybové schopnosti, a to nejen v oblasti tech-
niky, ale i v oblasti pohybové tvorfivosti a tane¢ni tvorby. Tou-
to cestou se vztah k uméni a kulture stava postupné soucasti
osobnosti i Zivotniho stylu ditéte.

Pro hodnoceni vztahu k uménf jako soucasti zivotniho stylu
poskytlo zkoumani déti - i¢astnikd tanecnich aktivit - rozma-
nité a bohaté poznatky o kulturnich aktivitach, zazitcich a zna-
lostech i zalibach déti ve vztahu k rlznym druh@m uméni,
v nasem pfipadé predevsim tane¢nimu. Ve véku 13 a 14 let
jde jiz o zajmy a aktivity rozvinuté (déti jsou jejich Gcastniky
vétsinou 7-8 let), které davaji tusit jejich hlubsi zakotvenost
v osobnostnich rysech ditéte. Jednim z vyznamnych poznatkd
je, ze zajem o tanec nebrani ditéti v zajmech o jind uméni.
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Tanelni predstaveni navstévuje velmi Casto a docela Casto
69,51 % déti zapojenych v tanecnich souborech scénického
tance (oproti 62,18 % déti tyto aktivity nenavstévujicich, kte-
ré tanelni predstaveni nenavstévuji viibec nebo zcela vy-
jimecné), pritom 80,85 % déti ze souborl scénického tance
soucasné navstévuje velmi Casto a docela ¢asto i kino (oproti
72,84 % déti tanecni aktivity nenavstévujicich) a 32,98 % déti
ze soubord scénického tance navstévuje velmi ¢asto a docela
Casto i hudebni koncerty (oproti 24,28 % déti tanecni aktivity
nenavstévujicich). Zde se ovsem musime zastavit, abychom
objasnili, co si dnesni 13 a 14leté dité predstavuje pod po-
jmem koncert. Je tfeba oteviené konstatovat, ze to je v drtivé
vétsiné déti zapojenych v souborech scénického tance stejné
jako déti nezapojenych koncert nikoli hudby klasické, ale kon-
cert r8znych hudebnich skupin, napft. Fifty Cents, Cechomor,
No Name, Jarek Nohavica, Divoke;j Bill, Létajici rabin, Bonda Af-
rika apod. Kromé toho déti zapojené v tanecnich aktivitadch na
ZUS navitévuji velmi ¢asto a docela ¢asto hudebni koncerty
ZUS (oproti détem nezapojenym, které je nenavstévuii). Pokud
jde o koncerty, ukazuje se soucasna absence vychovnych kon-
certll, jehoZ navstévu uvedlo pouze jedno dité z obou skupin.
Spole¢nd pro obé skupiny je velmi mald obliba a ndvstévnost
opernich predstaveni, muzikald a loutkovych predstaveni. Svo-
ji roli zde ovSem hraje i jejich mensi dostupnost, zejména pro
déti z mensich a odlehlejSich mist.

Vlivem tanecni aktivity, jejimz prostrednictvim se dité se-
tkdva s uménim piimo a nezprostredkované a také vliivem rodi-
ny, se dité ve véku 13 a 14 let jiz odliSuje svym Zivotnim stylem
od ditéte, které se takovym aktivitdm nevénuje. Chodi Castéji
na kulturni akce, samo jiz na kulturnich akcich vystupuje a je
schopno vyjadrit své zazitky z umeéni. O téchto zazitcich nej-
Castéji mluvi se svym ucitelem - vedoucim souboru (64,09 %),
méné jiz s rodici nebo s kamardady. | mimo tanecni soubor dité
Casto tanci (doma pfi hudbé, kterd se mu libi nebo na rytmické
zvuky) a zazpiva si lidovou pisnicku. Hudba, kterou poslouchd,
je rozmanitéjsi nez hudba, kterou posloucha dité, které tanec-
ni aktivity nenavstévuje. Nejcastéji jsou to pisné oblibenych



skupin a populdrnich hvézd, ale i folklorni hudba, jazz, klasicka
hudba, folk a pisnickari. Méné pak rockovéa hudba, techno, rap
a hip-hop. Lze konstatovat, Ze tanec¢ni soubor kultivuje i hu-
debni vkus ditéte a rozsiruje jeho poznatky o hudbé, ziskané
ve Skole. Zajimavym poznatkem pritom je, ze dité zapojené
do tanecni aktivity je tolerantnéjsi k jinakostem, tj. k obordim,
kterym se samo nevénuje nebo se o né nezajima, zatimco
déti, které se tanecnim aktivitdm nevénuji a preferuji nejmo-
derné&jsi hudbu (rap, hip-hop, techno, house apod.), jiné druhy
hudby zcela ignoruji. Pokud jde o lidovou pisen a folklor, zajem
Déti v moravskych regionech znaji vice skute¢né lidovych pis-
ni a znaji své pisnickare (Pavlica, Nohavica, Bittova). Je ovsem
pravdou, ze soubory scénického tance v moravskych regio-
nech Casto tento druh hudby voli pro své choreografie.

GRAFICKE VYJADRENI NEJSILNEJSiCH KULTURNICH ZAZITK0O
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Jako nejsilngjsi kulturni zazitek uvadéji obé skupiny zkou-
manych déti ve véku 13 a 14 let Cetbu. Skupina déti ze soubo-
rG scénického tance ma pritom vyrazné vyssi frekvenci Cetby
(62,77 %) oproti vyssi frekvenci neCtoucich u déti, které sou-
bor nenavstévuji (55,27 %). | kdyz zde mze hréat roli domi-
nantni zastoupeni vice Ctoucich divek v prvni skupiné, nelze
vyloucit ani vlivy kulturniho prostredi v tane¢nim souboru.
Cetba, vétdinou hodnotné literatury pro mladez, ma beze
sporu svdj vliv na vSestranny intelektudlni rozvoj ditéte, ale
soucasné plisobi i na rozvoj jeho predstavivosti a uméleckého
vkusu. Pokud jde o rozdily ve vybéru knih, ukdzalo se, ze déti
zapojené do tanecnich aktivit, vétSinou divky, také voli div¢i
literaturu, zatimco u déti tyto aktivity nenavstévujicich, s vice
méné rovnomérnym zastoupenim chlapc@, je i odpovidajici
vybér knih.

NE ano [l

100

soy -

60

40

20

ST | kv | sT | kv [ ST [ kv [ ST | kv |5sST|kv

Cetba knihy koncert opera muzikal vystavy

62

film

STlKv‘STlKV

ST | kv | sT | kv | ST | kv
jiny kulturni

zazitek

ST | kv
nic jsem

divadlo folklor .
nezazil

tanec




Zajem, zdliba a silné zazitky z tance, filmu, hudby a Cet-
by ve volném Case déti pfi hlubSim pohledu, tj. pfi hodno-
ceni pocitl z rdznych kulturnich akci a rozboru textovych
odpovédi, jevi jiz znaky zasvécenéjsich postoji k umélec-
kym produkcim. Tam, kde déti zadné umélecké aktivity
nenavstévujici jsou ¢asto nadSené, déti do tanecnich ak-

né jsou i tolerantnéjsi vici produkcim z obord, kterym se
samy nevénuji.

Vedle dvojnasobné vyssi frekvence navstév kulturnich
akci (tanecni predstaveni, koncert, divadlo) déti zapoje-
nych do tanecnich aktivit, projevuje se u téchto déti také
mnohondsobné vyssi frekvence pfrilezitostnych vystoupeni
pred spoluzadky, kamarady nebo rodinou s tane¢nim cislem
(vice nez trikrat Castéji), péveckym nebo hudebnim ¢islem
(témér dvakrat Castéji) a recitaci (vice nez dvakrat Castéji).
Ukazuje to na vétsi ochotu, zbéhlost, pohotovost a schop-
nost téchto déti vystupovat pred verejnosti.



BlizSi pohled na zajem a zélibu déti o tanec pfinasi po-
znatek, ze déti obecné maji tanec rady a tanecni vystoupeni
se jim libi. Jako nejoblibené;jsi druh tance vsichni shodné voli
moderni scénicky tanec, nasleduji parketové tance, muzikal
a klasicky tanec. Da se ovsem predpokladat, Zze predstavy
déti, které se tomuto oboru vénuji a predstavy déti, které ta-
nec znaji jen zprostredkované, se liSi. Zejména pojem moder-
ni scénicky tanec bude v predstavé a zkuSenosti déti, které
se mu vénuji, zcela jiny, nez v predstavé déti, které jej cha-
pou ve smyslu velmi zkreslujicich hip-hop, disko, rap a pop
produkci v televizi, kde se skute¢ny moderni scénicky tanec
témér neobjevuje. Tyto zasvécenéjsi a hlubsi predstavy o tan-
ci zretelné vystupuji opét v podobé vyssi tolerance ke vsem
druhtim tance v¢etné folkloru a folklornich tancd jinych néaro-
dd, kdy déti zapojené v tane¢nich aktivitach dokonce vyjme-
novaly fadu z nich, napt. irské, africké, Spanélské, kubanské,
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skotské, indidnské, zatimco déti nezapojené, ackoli u nich
uvadéji procentualné vyssi oblibu, neuvedly jmenovité ani
jediny. Obé skupiny déti shodné uvadeéji jako oblibené street
dance, break dance, hip-hop, rapovani, disko, déti zapojené
v tanecnich aktivitdch vSak navic uvadéji jako oblibeny také
klasicky tanec, jazz, briSni tance a tanec ve filmu. To ukazuje
jiz znacny rozhled a dobrou orientaci v soucasné velmi slozité
oblasti tane¢niho uméni.

Tento vySSi stupen orientace a znalosti se projevil i ve zna-
lostech z jinych uméleckych oblasti. Déti zapojené v tanecnich
aktivitdch odpovédély v 83,33 % spravné na otazku ,Co délad
rezisér?”, v 87,94 % spravné na otazku ,Co déld choreograf?”,
v 71,99 % spravné na otdzku ,Co déld dirigent?” a v 83,33 %
spravné na otazku ,Co déld restaurdtor?”. PoCet spravnych
odpovédi u déti nezapojenych byl v prdiméru o 20 % nizsi. Ob-
dobna situace byla i u odpovédi na otazku ,Co je to linoryt?.
Prekvapivé vSak se situace obratila u otazky ,Co je to smyc-
cové kvarteto?” (vice nez polovina tane¢nich experti odpové-
ze svého oboru ,Co je to Ctverylka?“ (spravné odpovédélo
necelych 5 % déti).

U této expertni otdzky se pfi tvorbé dotazniku projevila
neshoda mezi scénickym tancem a folklorem. Pivodné scé-
nickym tancem pro oba obory navrzend otdzka ,Co je to
sunny krok?“ narazila na nesouhlas folkloru, ackoli jde o ele-
mentdarni tanecni prvek pouzivany ve vSech tanecnich tech-
nikach. Jak se ukdzalo, ani ndhradni ¢tverylka nebyla otdzkou
vhodnou. Pro spravnou volbu otézky chybél bohuzel ¢asovy
prostor k diskusi.

Pokud jde o znalosti o osobnostech-umélcich (Lucie Von-
drackova, Adolf Born, Milos Macourek, Vlastimil Harapes, Jifi
Pavlica, Petr Eben), sehrdla svou roli pro vétSinu déti méné
srozumitelnd Uprava otazky do tabulky s moznostmi volby.
Vysledkem bylo velmi malo odpovédi, a tedy mald pravdépo-
dobnost objektivnich vysledkd jejich vyhodnoceni.



Vztah déti k uméni se vytvari slozitym procesem, jehoz
pocatek je v rodinném prostredi a jeho kulturnich zvyklos-
tech. Dité v ném zpocatku neuvédoméle vniméa estetické
a umélecké hodnoty vyznavané jeho rodici. Kruh estetického
vnimani a vnimani uméni se postupné rozsifuje a stava se
uvédomeélejsim vlivem Skoly, zejména prostrednictvim es-
teticko-vychovnych predméti (hudebni, vytvarna, literarni)
a i nadale pdsobenim rodiny, Zivotniho stylu rodi¢d, ale také
stale Castéji i televize a dalSich médii (video, pocitacové hry,
casopisy). Vyznam kolektivni tane¢ni aktivity ditéte v tom-
to procesu je klicovy pro budouci celozivotni vztah ¢lovéka
k uméni a kulture vibec.

ZAVER
Pohybové a tanecni nadani ¢i predpoklady ditéte se proje-
vuji velmi brzy, a pokud jsou podchyceny vcas v kvalitni pohy-

bové a tanecni vychové a détském souboru scénického tance,
rozvijeji se velmi rychle. Tak, jak zkoumani prokazalo priznivy
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vliv tanecni aktivity ditéte na jeho budouci Zivotni styl, socidlni
adaptabilitu a tvofivost, prokazalo i jeji priznivy vliv na rozvoj
celkové kultivace osobnosti ditéte a jeho vztahu k tane¢nimu
uméni i k uméni viibec. Prokézalo, Ze v rozvijejici se kulturni
osobnosti se postupné kumuluje kulturni kapital, jehoz pro-
spéch jiz neni pouze osobni, ale je prospéchem celé spolec-
nosti. Déti travi kvalitné volny &as, prokazala se vyrazné vyssi
frekvence navstév kulturnich akci (nejvyssi u filmu a tanec-
nich predstaveni). Vyzkum prokdzal pozitivni vliv tanecnich
aktivit ditéte jak na jeho soucasny (smyslupiné traveni vol-
ného casu, pozitivni zajmy), tak i budouci Zivotni styl (stava
se kulturni osobnosti se zdravym zivotnim stylem), na jeho
profesi (stdva se komunikativnim a tvofivym pracovnikem,
schopnym verejné vystupovat) a konecné i na jeho soukromy
Zivot (ma schopnost vytvaret pratelské a kamaradské vztahy,
umi smysluplné travit volny ¢as, umi se radovat ze Zivota).
Neni totiz zndm zadny negativni vliv tanecnich aktivit, naopak
vSemi dospélymi bez rozdilu je zpétné vliv jejich tanecnich ak-
tivit v détstvi hodnocen jako velky pfinos do jejich Zivota.






B DETI A FOLKLOR

V rozsahlé a rozmanité oblasti vychovy ve volném case
maji své misto a specifickou roli détské folklorni soubory
(DFS). Specifi¢nost plyne z obsahu prace i z jejich zaclené-
ni do dalSich struktur.

Prostfedkem i cilem vychovy v détskych folklornich
souborech je lidovd kultura, zejména jeji duchovni ¢ast,
tedy folklor. Tim se DFS zarazuji mezi obory, které détem
zpfistupnuji uméni a vedou je k vnimani, posléze k oce-
novani jeho hodnot i k trvalému zajmu o né. DFS se vSak
soucasné zaclenuji také do oblasti nazyvané folklorni hnu-
ti. V ném jde o védomou snahu uchovavat tradice lido-
vé kultury, tj. vyznamnou soucdst kulturniho dédictvi, pro
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Alena Schauerova

Dité ma prdvo na volny cas,
hrat si a castnit se kulturnich a uméleckych cinnosti.
Umluva o pravech ditéte

budouci generace nejen v nezivé muzedlni a sbornikové
formé. Proto détska aktivni spolutcast pfi osvojovani her,
pisni, tanct i zvykoslovi je na jedné strané formou uspo-
kojovani ddlezitych potreb ditéte, ale souasné sméfuje
k tomu, aby i nastupujici generace dokazala dik vlastni pa-
méti, znalostem a dovednostem hrat si, zpivat, tancit to,
co vytvorily generace predkd a co zahrnujeme pod pojem
tradi¢ni lidova kultura. Znalosti, které si déti touto cestou
osvojuji, vychazeji predevsim z mistnich a regiondlnich kul-
turnich tradic. Tim je rozumové i citové spojuji s mistem,
kde Ziji, ale soucasné jim oteviraji cestu ke kultufe jinych
regionl i zemi a ovsem i cestu k vlastni narodni kulture
jakozto celku.



Z HISTORIE DETSKYCH FOLKLORNICH SOUBORU

Lidova pisen nebo lidovy obrad, to je tunel pod déjinami,

v némz se zachovalo mnoho z toho, co nahore ddvno znicily
valky, revoluce i bezohledna civilizace.

Milan Kundera

Détské folklorni soubory maji za sebou vic nez pilstole-
tou historii. Jejich po¢atky jsou spojeny s rozvojem folklorniho
hnuti po druhé svétové valce.

To ovsem neznamenad, Ze teprve tehdy se folklor stal
predmétem vychovy. Jiz o stoleti dfive, tedy v poloviné
19. stoleti, si ucitelé pfi vlastni narodopisné sbératelské ¢in-
nosti uvédomovali, Ze folklor, zvlasté détsky, mlze plsobit
na vSechny slozky osobnosti ditéte. Preferovali hru a sloves-
nost a jejich vliv na rozvoj smysl{, rozumu i citu (napf. Bac-
kora, 1855). Soucasné poukazovali na to, ze folklor rozviji
détskou schopnost i touhu tvofit (Hakl, 1872). Uspéch Na-
rodopisné vystavy Ceskoslovanské (1895), kde mél zvlastni
prostor i folklor pro déti - déti z oblasti s dosud Zivou tradici
se zde Ucastnily pddiovych vystoupeni, otevrel diskuse o po-
trebé ziskat mladou generaci pro chapani hodnot lidového
umeéni téz jako vyrazu vlastenectvi, jak Ize sledovat v pe-
dagogickych i narodopisnych ¢asopisech té doby (napf. Ko-
mensky, Cesky lid). A tak se mnohé z folkloru stalo sou¢&stf
ucebnich programd i skolni praxe jiz na prelomu 19. a 20.
stoleti. Zajem o folklor jako soucdst a prostfedek vychovy
neutichl ani po vzniku Ceskoslovenské republiky, trval po
celé obdobi mezivalecné, a v dobé tésné pred druhou svéto-
vou valkou zfetelné vzrostl.

Také télovychovné organizace, napf. Sokol a Orel, uplatro-
valy ve verejnych vystoupenich déti i dospélych a ovsem i pfi
jednotlivych cvi¢ebnich hodinach lidové pisné a tance, tehdy
zpravidla nazyvané narodni pisné, narodni tance (tanecky).
| zde platilo, Ze hlasit se k lidovym tradicim znamena hlasit se
k tradicim narodnim.
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Nikdy v té dobé vSak neexistovala instituce zamérena na
mimoskolni vychovu déti, v niz by byl folklor hlavni obsaho-
vou naplni. To se stalo az po druhé svétové vélce v souvis-
losti s novou vinou folklorniho hnuti. Tehdy nejprve masové
vznikaly soubory pisni a tancl mladeze. Kratce poté, tj. po-
Catkem padesatych let, vznikaly i détské folklorni krouzky,
skupiny a soubory.

Padesatiletd historie DFS je nepfetrzitd, ale nikoliv jed-
notvarnd. Proménovala se obsahové, metodicky i formou
prezentace. Promény souvisely na jedné strané s ideologii
prosazovanou po roce 1948 statem (stranou), v niz lidové
umeéni bylo predstavovano jakozto uméni pracujiciho lidu.
V této ideologii bylo potla¢eno hledisko narodni a zd(raz-
néna lidovost ve zkresleném vymezeni pojmu. Na druhé
strané se ¢innost détskych folklornich soubord proménova-
la spolu s rostouci poucenosti vedoucich o tradi¢ni lidové
kulture, o détském folkloru, o zvldstnostech prace s détmi
v zavislosti na jejich psychickém i fyzickém zrani.

Cely vyvoj ¢innosti v détskych folklornich souborech Ize
rozdélit na nékolik vyraznych etap. V po¢atecnim obdobi ve-
douci vychazeli z folkloru jako celku, aniz by smysluplné roz-
liSovali mezi jeho jednotlivymi Zanry folklor détsky. Mnohdy
si také neuvédomovali, Ze prace s détmi se musf Fidit jinymi
pravidly nez prace s dospélymi. V té dobé byli vedoucimi
budto ucitelé, ktefi byli sice vybaveni pro praci s détmi po
strance pedagogické i psychologické, ale zpravidla méli jen
velmi malé znalosti tradi¢ni kultury. Jindy byli vedoucimi ¢le-
nové folklornich souborl dospélych, kterym zase vétsSinou
chybélo pouceni pedagogické. Obé skupiny mély také malo
zkuSenosti s prezentaci folkloru na jevisti; tam byly nedo-
statky v praci s détmi nejvice patrné a nemohl je nahradit
ani entuziasmus mezi vedoucimi obecné rozsifeny.

Prelom v cinnosti nastal po rozsifeni spoluprace vedou-
cich détskych soubord-laikd s odborniky, tedy etnografy
a folkloristy. (Mezi nimi méa i v oblasti détského folkloru ne-



zastupitelIné misto Zdenka Jelinkova svoji praci sbératel-
skou, publikacni a instruktadzni.) Pro tuto etapu je priznacné,
ze vzrostl zajem o détsky folklor a zacaly, i kdyz zpocatku
jen v malé mire, vychéazet prirucky s folklornim materidlem
pro praci s détmi. Zde nachazime zacatky promén pédio-
vé prezentace folkloru détmi. NesSlo jiz jen o volné razeni
jednotlivych tancd, ale celek ziskaval vnitfni myslenkovou
jednotu i prostorovou kresbu.

DalSi vyvojovy Usek je spojovan s pojmem nova tvorba.
Co to konkrétné znamenalo? Tehdy, opét na zakladé stra-
nické ideologie, vznikla hypotéza, Ze v novych podminkéch
bude vznikat nové lidové uméni. V praci folklornich soubor(,
nejen détskych, se hypotéza realizovala v tzv. nové tvorbé.
Vznikala tematicka cisla, k nimz téma mélo naplnit ideolo-
gicky danou hypotézu, forma se ale opirala o folklor a z néj
vychdzela. (Napf. téma brigdd dalo vzniknout &islu s na-

zvem Pionyrsky hektar kukufrice.)

Nasledovalo obdobi, které bychom mohli nazvat navrat
ke korenlim. V praxi znamenalo prekonani problém( pred-
chézejici ideologicky zatizené vyvojové etapy. | zde sehravali
zasadni roli odbornici, kteri ukazovali smér. Nejen, ze soubory
opustily tzv. novou tvorbu, ale vedouci zacali hloubé&ji a po-
drobnéji studovat folklorni material. S tim také souvisi obje-
vovani mistnich a regionalnich folklornich tradic. Dik uvadéné
spolupréaci s odborniky doslo ke znovu objevovani nékterych
regionl a subregiond (napf. Horacko, Brnénsko, luhacovic-
ké Zalesi). V téze dobé se vedly vazné odborné diskuse, co
mohou déti predvadét na jevisti, a co pro né neni vhodné.
Byla vyslovena ostra kritika zneuzivani tzv. ,,détské roztomi-
losti“, Casto drive uplatiované. Tykala se jednak radoby za-
sluhy predvadét divakim déti s jejich dosud nezvlddnutymi
dovednostmi tane¢nimi i péveckymi, jednak predvadéni déti
jako interpretl folklorniho materialu dospélych (at uz zpivaly
napriklad milostné pisné, ¢i predvadély tocivé tance). V obou
pripadech Slo o zneuzivani déti, nebot Slo vzdy o jejich ze-

vy v

smésnovani. Soucasné tim byl znehodnocovan folklor.
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Postupné prezentovaly déti na jevisti folklor odpovidaji-
ci obsahem i formou jejich véku a dovednostem. Jednotliva
programova cisla byla a dnes vétsSinou jsou svazana tema-
ticky, pficemz téma odpovida Zivotu déti a vychazi z dobré
znalosti folklorniho materidlu i SirSich souvislosti jeho vzniku
a plvodniho uplatnéni.

Béhem vyvoje doslo k rozvrstveni détskych souborl. Jed-
nak podle regiond a subregion(, dale rozdéleni na soubory
meéstské a vesnické, na soubory, které pracuji s materidlem
mistnim a na ty, které se vénuji folkloru z jiného regionu
nez je ten, v némz ziji. Zvlastni rysy maji soubory, jejichz
¢innost se prolind s mistni dosud zivou folklorni tradici, v niz
maji déti své misto. V profilaci soubord méla a méa vzdy za-
sadni roli osoba vedouciho a jeho (jeji) pojeti prace. Tak vy-
rostly mezi vedoucimi vynikajici osobnosti, které se zapsaly
do historie détského folklorniho hnuti svoji praci vychovnou
i uméleckou.

CHARAKTERISTIKA PRACE
DETSKYCH FOLKLORNICH SOUBORU

Kdo roste z ndrodni pisné, roste do celého clovéka.
LeoS Janacek

Specifi¢nost prace kazdého subjektu, ktery se zabyva
vychovou déti ve volném case, je urcovana predevsim ob-
sahem - tedy tim, co je pfedmétem zajmu, co je hlavnim
vychovnym prostifedkem. V DFS je vychodiskem détsky fol-
klor. Ten je obsahem cinnosti i prostfedkem vychovy. Pri jeho
osvojovani ziskavaji déti konkrétni dovednosti a védomosti
(kompetence), mohou poznavat i prozivat. Nejsou pfitom jen
pasivnimi pfijemci, jejich aktivita je podstatou popisovaného
vychovného procesu. Prozivani se umocnuje sdilenim, spo-
luprozivanim s ostatnimi ¢leny souboru (at uz jde o proziva-
ni slov, rytmu a melodie pisné, charakteristického pohybu
a prostorového vyjadreni konkrétni hry nebo tance, ¢i obsa-
hu, sledu i obfadnosti zvykoslovi).



Folklor je v DFS také cilem vychovy. Jeji dlileZitou soucas-
ti je zde generalni transmise, tj. pfedavani z generace na
generaci toho, co vytvofili predkové a co bylo dfive pfiroze-
nou soucasti vychovy rodinné. A tak se touto cestou - cestou
vychovy v détském folklornim souboru - uskutecnuje slozity
a zasluzny proces uchovavani ¢asti narodniho kulturniho dé-
dictvi i chapani jeho hodnot. Nejvyssi mirou vysledk( vychovy
jsou postoje. | ty si déti pfi ¢innosti v DFS postupné vytvareji.
Obrazné rfeceno se v DFS uskutecnuje cesta, kterou mizeme
vyjadrit slovy folklorem k folkloru.

Samozrejmé se pri vychové v DFS nevytratilo dité, jeho

potreby, ani jeho osobnostni rozvoj. Co nabizi détsky folklor
détem, ¢im je pro né pritazlivy? Détsky folklor je Zanrové bo-
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haty, a tedy rlznorody. Nabizi zajimavé podnéty détem za-
mérenym na pohyb a rytmus, détem zpévnym i détem, kte-
rym je blizké slovo, jimz se mohou vyjadfit. Obsahuje prvky,
které odpovidaji pfedevsim dévcatlim, jiné predevsim chlap-
c@im, ale rovnéz prvky, v nichz najdou zalibu obé pohlavi bez
rozdilu.

Jiz ve své primarni podobé, a to ve vSech slozkach a zan-
rech, zahrnuje détsky folklor posloupnost, kterd dobre ko-
responduje jak s vékem déti, tak s Urovni jejich dovednosti.
Proto v ¢innosti souboru pfi zkouskach, ale i na pddiu, ma-
Zeme sledovat vyvoj od fikadla k pisni¢ce, od hry k tanci,
od jednoduchého dialogu ve hfe k vyraznéjSim dramatickym
projeviim, napf. ve zvykoslovi. Jednotlivé Zanry détského fol-



kloru - slovesnost, pisen, hry, tanec, dramatické prvky - se
projevuji zpravidla v synkretické podobé. V tom je zrfejma
mnohotvarnost détského folkloru. Nabizi se tak moznost roz-
manité prace s folklorem pfi osvojovani i pdédiovém prezen-
tovani. Charakter i podobu mu ovsem vzdy dava Zivy projev
déti. Naplnuje se tim jejich potreba hrat si, oddavat se spolu
s vrstevniky rytmu i pohybu, uplatnit se v kolektivu i kazdy
sam, mit v souborovém spolecenstvi svou roli, sv@j vyznam.

Jednotlivé Zanry détského folkloru prindseji estetické za-
Zitky jeho interpretdim a jejich prostfednictvim také divakam.
Mnohé slovesné Utvary, nékteré hry a obrady maji skryty, ale
i zjevny eticky rozmér. VSemi témito charakteristickymi rysy
plsobi détsky folklor pfirozené na osobnostni rozvoj ditéte.

Soucasné détské folklorni soubory nabizeji volno¢asové
aktivity détem obou pohlavi i détem rlizného véku. Ve vétsich
souborech je bézné, Ze pracuji v nékolika vékovych katego-
riich, které zahrnuji predskolni, mladsi skolni i starsi Skolni
vék. DFS nabizeji uplatnéni détem jiz vyrazné talentovanym
i détem, jejichz schopnosti a dovednosti se teprve v souboru
rozvijeji a k odhaleni talentu postupné vedou. Kolektivni cha-
rakter i podstata détského folkloru davd moznost uplatnéni
détem odvaznym i détem bojacnym, stydlivym.

Cinnost v souboru nem(ize vést u vétsiny ¢lenll k profesi,
kterd s tradi¢ni lidovou kulturou pfimo souvisi, ¢asto vSak ovliv-
fuje zaméreni jejich volného ¢asu v dospélosti. Hodnoty, které
jako ¢len détského folklorniho souboru jedinec pozna a pfijme
za své, se stavaiji jeho celozivotnim kulturnim kapitalem.

V soucasnosti pracuje na Gzemi Ceské republiky asi 230
détskych folklornich soubord. (Pfesné ¢islo nelze uvést, pro-
toze soubory nemaiji registracni povinnost.) Vysledky ¢innosti
se kazdy druhy rok porovnavaji pfi okresnich, krajskych a ce-
lostatnich postupovych prehlidkach. Tim je naplnéna podmin-
ka kvalitni vychovy ve volném case, totiz mozZnost sledovat
dosazené vysledky.
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VYSLEDKY VYZKUMU

Ve své nejhlubsi podstaté je ¢lovek tvorem pfi-
rozené kulturnim a maze tedy nalézt dpiné uspo-
kojujici identifikaci jen s kulturou a v kulture.
Konrad Lorenz

Pétilety vyzkum, jehoz vysledky prezentujeme, vycha-
zel z presvédceni o smysluplnosti vychovy ve volném case
i z presvédceni o vyznamu vychovy uménim k uméni, tedy
i folklorem k folkloru. Shromazdéné vysledky potvrdily oprav-
nénost zvoleného vychodiska. Dod&vaji mu konkrétni podobu
v kazdém zUc¢astnéném oboru, a to jak vzhledem k osobnost-
nimu rozvoji ditéte, tak i vzhledem k utvéreni jeho postojl
k vybranému uméleckému oboru a k uméni jakoZzto celku.
Vysledky nemaji presvédcit presvédcené, ale dat moznost
o0 této vychové premyslet v novych kvalitativnich dimenzich
tém, ktefi se na vychové podileji, i tém, kteff se s touto for-
mou teprve seznamuji.

O ¢em vypovédély déti z folklornich soubor(i? Cim jejich
pohled doplnili rodice a vedouci? Které jiz dfive predpoklada-
né skutecnosti se potvrdily? Co nového nam sdéluji?

CESTA DETi K FOLKLORU

Hodnotu nelze predat, k urcité hodnoté
Ize jediné zamérit pozornost ditéte.
Robert Spaeman

Zatimco dospély se rozhoduje pro urcity zplsob Zivota
z vlastni vile, na zakladé dosavadnich zkusenosti a védomos-
ti, dité je ovliviiovano, usmériovano nékym poucenéjsim,
zkusenéjsim a soucasné tim, komu veéri.

V rozhodnuti déti vénovat se ve volném case folkloru se-
hrala zésadni roli rodina - predevsim rodice, pfipadné praro-
dice, nékdy také starsi sourozenci. Mnozi z nich byli, néktef{



dokonce dosud jsou, ¢leny folklornich soubord. Kdyz ukazo-
vali détem cestu k folkloru, nerozhodovali se nahodile, ale
chtéli dat détem to, co povazovali za nejlepsi, to, o ¢em byli
presvédceni, ze je oslovi: ,Chtéli jsme, aby i nasim détem
prinasel folklor tak hluboké zazitky, jako nam," napsali. Zjis-
téni samo o sobé neni novinkou, setkali jsme se s nim jiz pfi
drivéjsich vyzkumech.! Novy je fakt, Ze se tim vypovédi déti
z DFS kvantitativné lisi od vSech ostatnich obord, které se na
vyzkumu podilely, ackoliv i tam méli rodice pfi volbé volnoca-
sové aktivity prevahu nad ostatnimi vlivy.

Zajimalo nés proto, jakou roli maji rodiCe i v jinych oblas-
tech spojenych s ¢innosti souboru. Déti z DFS maji v rodi¢ich
(a mnohdy prarodicich) vzor, oporu a zpétnou vazbu. Rodice
navstévuji jejich vystoupeni, povidaji si s nimi o zaZitcich, né-
kteri spoluplsobi pfi souborové organizacni ¢innosti, jini jsou
Cleny klubu pratel souboru. Tato skute¢nost ma vyznam pro
dité, rodinné spoluprozivani, ale i pro folklor. Podpora, kte-
rou dité od rodi¢l ziskava, posiluje i prohlubuje jeho prozi-
tek, utvrzuje je v presvédceni o smysluplnosti ¢innosti, jiz se
ve volném Case vénuje. Jestlize se dité mdze identifikovat se
svym vzorem, napliuje se tim dllezity predpoklad pro utva-
feni jeho hodnotového védomi.? Rodinné sdileni a spolupro-
Zivani souborovych i folklornich hodnot ma pozitivni vliv na
rodinnou soudrznost.? Mezigenerac¢ni transmise, pro folklor
pfiznacnd, se nyni uskuteciiuje v nové podobé, v novém pro-
storu, ale zfejmé existuje. Jevi se pozitivné i perspektivné,
nebot vic neZ polovina dotadzanych, tehdy jedenactiletych
a dvanactiletych déti, vyjadrila prani, aby i jejich déti navsté-
vovaly folklorni soubor.

Z predchazejiciho se nam jevi jako pfirozené, Ze déti
s rodic¢i travi ¢as o vikendu predevsim u prarodi¢{, na chalu-
pé, na vyleté a ze rodice ovliviuji vic nez v jinych skupinach
jejich volny cas. Byla vyslovena myslenka, ze tato mira, jiz

!Schauerova, A, a kol.: Ke kofendm domova. Straznice 1999.
2Kucerovad, S.: Clovék - hodnoty- vychova. Presov 1996.
3Schauerovd, A. a kol.: Ke kofendm domova. Straznice 1999.
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rodi¢e ovliviuji volny ¢as déti, znamena jejich mensi sa-
mostatnost. DalSi vysledky vyzkumu o osobnostnim rozvoji
déti z folklornich souborl to nepotvrzuji. Zda se ale dllezité
zjisténi a potvrzeni drivéjsich poznatkl, Ze spole¢ny zajem
déti a rodi¢l stmeluje rodinu, ze prohlubuje vzdjemné vzta-
hy. Oboji je vyznamnym pozitivem a v soucasnosti aktualni
potrebou.

CLENSTVi V SOUBORU JAKO ZIVOTNi STYL

Folklor Zije jen se svym zpévakem a s vypravécem,
s détmi, které se bavi hrou nebo popévkem.
Oldrich Sirovatka

V predchozi kapitole jsme upozornili, na zakladé vysledkd
vyzkumu, jaka je nejCastéjsi cesta, kterou déti prichazeji k fol-
kloru jako predmétu svého zajmu. Smyslem vychovy ve vol-
ném case je ovsem nejen ziskat prvotni détskou pozornost,
ale poskytnout détem takovou ¢innost, ktera jejich zajem udr-
Zi, ba dokonce rozvine. Zajima nas proto, co déti na ¢lenstvi
v souboru samy ocenuji, jaké je optimaini prostredi souboru

pro vychovu ve volném ¢ase (edukacni prostredi).

Ke zkouskdm se soubory zpravidla schazeji jedenkrat,
pfipadné dvakrat tydné. Kazdd zkouska trva pfiblizné dvé
vyucovaci hodiny (tj. devadesat minut). Déti vSak se sou-
borem travi vice ¢asu, nebot se zUcastnuji soustredéni a vy-
stoupeni. Folklorni soubory (témér tfi Ctvrtiny z téch, které
se na vyzkumu podilely) uskutec¢nuji vikendova soustredénti,
ponékud méné z nich (ale vic nez 60 %) také soustredéni
0 jarnich nebo letnich prazdninach. Soustfedéni maji vy-
znam jednak pro zvysSeni a udrzeni Grovné souboru, jednak
prohlubuji vzdjemné vztahy mezi vedoucim a détmi a ov-
sem i mezi détmi navzajem. Rovnéz tri Ctvrtiny z dotdzanych
uvedly, Ze jejich soubor vystupuje asi Sestkrat ro¢né, a to



nejc¢astéji v misté bydlisté a blizkém okoli. V tomto smé-
ru prevysuji témér dvojnasobné ostatni zakladni vyzkumny
vzorek. Déti z DFS také nejcastéji ze vSech skupin uvedly, ze
se souborem vystupuji i v zahranici.

Cim je €lenstvi v souboru pro déti pfitazlivé? Co déti na
praci zajima? Odpovéd byla jednoznacna: Nécemu novému
se naucit, néco nového umét. To oCekavaly jiz pfed vstupem
do souboru, to ocenuji jako ¢lenové. Na tom jim zalezi, a to
i presto, ze ve véku deseti az jedendcti let je pro né soubo-
rova Cinnost predevsim zdbavou a radosti, ze délaji to, co je
bavi. Nové dovednosti jsou pro né pfitazlivé i motivuijici.
Proto nechtéji chybét na zkousce. Pfipoustéji, ze pravé umét
néco navic, mdZe byt predmétem zavisti ze strany spoluzaka.
Soucasné si uvédomuji, ze jim spoluzaci mohou také zavidét
oblasné mimoradné uvolnéni z vyuCovani v souvislosti se
souborovymi aktivitami, napf. proto, Ze maji vystoupeni. Ac-
koliv vystoupeni, tedy prezentace vysledk(l prace, patfi k ce-
nénym souborovym ¢innostem, na ¢elném misté ji uvedly jen
déti ze $pickovych soubor(.

Kromé novych dovednosti patfi k nejvyznamnéji ocefo-
vanym hodnotdm kamaradstvi. To zdGraznili nejen soucasni
¢lenové, ale také absolventi. VSechny déti se tési na zkousky
i proto, ze v jejich souboru panuje pratelska atmosféra a pro-
toZe jsou dobra parta. Uvédomuiji si, jak silny a pozitivni je
zazitek pospolitosti pri praci, at uz je to doba nacviku nebo
prezentace vysledk(, tedy vystoupeni. Proto se také rady zu-
Castnuji soustredéni souboru. K samozfejmym socidlnim ry-
stim DFS patri péce o mladsi déti pfi nacviku, pfi soustredéni
i pfi vystoupeni. Zda se, ze uz zde mdzeme najit pocatky pre-
davani dovednosti, znalosti i postojd, které vyjadruji pozitivni
vztah k folkloru. Starsi ¢lenové jsou v tom vzorem mladsim.
A tak vznika prirozena souborova tradice. O jejim vyznamu
jsou presvédceni i mnozi vedouci. | proto souborové tradice

zamérné posiluji zvanim byvalych ¢lenl (absolventd) na jubi-

| “Soubory, které se tcastni opakované celostatnich prehlidek.

73

lejni koncerty a pratelska setkani. Soubor tedy plsobi i jako
socialné integracni Cinitel.

S postupujicim vékem i délkou Clenstvi v souboru se po-
zornost déti obraci od sebe sama k souboru jako celku. Déti
uvazuji, jak zlepsit ¢innost souboru, jak obohatit vystoupeni.
| kdyZ jsme se setkali jen s nékolika témito Gvahami, povazu-
jeme je za dilezité a ve vysledcich je uvadime pro dokreslenf
osobnostniho rlistu déti ve folklornich souborech.

Mluvime-li o Zivoté v souboru, je tfeba znovu pripomenout
vztahy: rodice - déti - DFS. Z vypovédi rodi¢d i déti, a to v nad-
polovi¢ni vétsing, vyplynulo, Ze soubor pozitivné ovliviiuje zi-
vot rodiny. Je zfejmé, Ze vztah a vliv je oboustranny.

Souborové aktivity, jak vyplyva z pfedchazejiciho, napliuji
znac¢nou C¢ast volného ¢asu déti z folklornich soubord. Pravidel-
nost, s niz se ¢innost souboru uskute¢riuje, ma pozitivni vliv
na osobnost ditéte, plisobi na kazdého jednotlivého ¢lena. Ve
spole¢ném cili nachdzeji jistotu presvédceni o smysluplnosti
svého zajmu, a tim se prohlubuje vztah k nému. V dlsledku to

znamenad, ze souborova &innost spoluvytvari Zivotni styl kaz-
dého jednotlivého ¢lena a dodava mu novou kvalitu.

CO DETI V SOUBORU ZIiSKAVAJi - 0SOBNOSTNi ROZVO)

Kultura nezije, dokud ji lidé nepotrebuji, dokud ji nepouZzi-
vaji, dokud s ni nezachazeji, dokud s ni nekomunikuji.
Stanislava Kucerova

Osobnostni rozvoj ditéte, ¢lena folklorniho souboru, jsme
sledovali po dobu péti let a porovnavali v rliznych ukazatelich
(napf. vzhledem k osvojenym kompetencim) jednak s détmi,
které se ve volném Case vénuiji jinym, ale kolektivnim umélec-
kym aktivitdm, jednak s détmi, jejichZ volny Cas takovou ndpln
nema. Vysledky zcela jednoznacné mluvi ve prospéch déti ze



soubord a krouzkd, jejichZ obsahem, tedy i prostfedkem vy-
chovy, je uméni. Plati to samozrejmé i o détech z folklornich
soubord.

Co déti ziskéavaji ve folklornim souboru? Které kompeten-
ce, které schopnosti rozvijeji? Nase pozornost byla zamérena
k socializaci, tvorivosti, k postojdm k uméni a ovéem ucele-
nou kategorii tvofila kvalita Zivotniho stylu.

Proto se zadsadni vyzkumna otdzka tykala naplné volné-
ho ¢asu. | kdyz vime, a zde jsme jiz vySe uvedli, Zze zna¢nou
¢ast volného Casu travi déti se souborem, zajimalo nas, ¢im
se zabyvaji mimo to. Totiz, jestli i dal$i zvolené cinnosti jsou
dokladem kvality jejich zplsobu Zivota.

Pfedevsim je zfejmé, Ze déti z folklornich soubor( chté-
ji délat néco konkrétniho, tj. chtéji byt aktivni. Pfesto Casto
uvedly, Ze sleduji televizi. Nelisi se tim od ostatnich déti, a to
ze zékladniho i z kontrolniho vzorku; vypovédi také vystihuji
soucasnou prevazujici pasivitu zdbavy nejen déti. Od kont-
rolni skupiny se vSak déti z folklornich soubord zasadné lisi
dalSimi, tj. aktivnimi a vesmés plnohodnotné zamérenymi
¢innostmi, které kvality jejich Zivotniho stylu potvrzuji: ¢tou
knihy, hraji na hudebni néstroj (néktefi se této dovednosti uci
v zdkladni umélecké Skole), zpivaji, pomahaji doma, staraji se
o mladsf sourozence. Cas traveny s rodinou, v rodinné pospo-
litosti, povazuji za dlleZitou soucast pinohodnotné traveného
odpocinku.

Pro ucelenéjsi priblizeni vysledkd vyzkumu zaméreného
k socializaci, tvorivosti a vztahu k uméni povazujeme za di-
lezité nejprve podat celkovou charakteristiku odpovédi nami
sledovanych détskych respondentl. Odpovédi déti z folklor-
nich souborl se pohybovaly v celém spektru na $kale kvality.
Nachazeli jsme odpovédi co do Cetnosti i kvality v nejvyssi
jak v jednotlivych ukolech, tak v celku zadani. Tim se, ve srov-
nani s vypovédmi déti z nékterych jinych uméleckych obord
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zUcastnénych na vyzkumu, pohybovaly nej¢astéji v primér-
nych vyslednych hodnotéch. Presto, &i pravé proto v této
souvislosti zd@raziujeme, ze uvaddéné hodnoty jsou soucasti
celkového pozitivniho vysledku, ktery mluvi ve prospéch ko-
lektivnich uméleckych aktivit a jejich vyznamu pro osobnost-
ni rozvoj ditéte. Navic vSak chceme jmenovité upozornit na
ty oblasti, v nichZ se déti z folklornich souborl z prdiméru
pozitivné oddélily.

Déti z folklornich soubord si vedly velmi dobre v tes-
tech tvofivosti, a to napf. v plynulosti tvofivého mysleni
i ve schopnosti rozeznat problémy. V nékterych pripadech
uplatnily nové, neotrelé ndpady. Také v oblasti originality
pfinesly zajimavé, ba dokonce filozoficky utvarené formula-
ce, napf. Uvahy o Zivoté a smrti i Gvahy smérujici k oZiveni
¢innosti souboru a zlepSeni jeho jména. Ve schopnosti vy-
bavovani slovni zasoby, uvadéni napaditych asociaci i ve
schopnosti vyjadfovani se aritmetickym prdmérem zaradily
v tésné naslednosti za détmi z divadelniho oboru, kde je
prace se slovem doménou. O tvorivosti, ale i samostatnosti
sveédci jejich sdéleni, ze se casto (napfr. ve Skole ¢i na sou-
stfedéni) podileji na tvorbé divadelnich, hudebnich a tanec-
nich program.

Zjisténi, ze déti z folklornich soubor( jsou tvorivé, je vy-
povédi o détech i o souboru. Vime totiz, Ze tato schopnost
se rozviji pfi osvojovani tvofivych dovednosti. MdZzeme proto
usuzovat, ze Cinnost v détskych folklornich souborech k ta-
kové schopnosti vede. Teoretické poznatky o tvofivosti jasné
potvrzuji, ze ¢im vyssi je poclet rliznorodych zajml a vyko-
navanych cinnosti, tim vyssi je tvofivost. Pfedpoklddame,
Ze rlznorodost ¢innosti spojenych s osvojovanim détského
folkloru je samozrejma, protoze vyplyva z rliznorodosti jeho
zanr(. Tedy nejen pohyb, tanec, ale i slovo, zpév jsou ¢innos-
ti, které folklorni soubor détem nabizi. A tak se domnivame,
Ze prave to je cesta k détské tvorivosti ve folklornim souboru.
Nemalou roli pfi tom jisté sehrdva détska aktivita, bez niz se
¢innost ve folklornim souboru neobejde.



Déti z folklornich soubor( prokédzaly schopnost udit se,
spolupracovat, resit problém, nést odpovédnost. Pritom
véak, nejméné ze vSech zi¢astnénych respondentl z umé-
leckych soubord, souhlasily s ndzorem, ze jim Skola prinasi
ddlezité poznatky pro Zivot. Dlvody téchto postojl nemdze-
me blize objasnit, nebot to z vyzkumu nevyplynulo, otevi-
rd se vSak moznost dalSiho zkoumani, napf. o vztahu Skoly
k volnocasovym aktivitdm vlastnich z&k(. Dalsi pozitivni
zjisténi o détech z DFS se tykala jejich socialnich schopnos-
ti. Tak byla zfejma schopnost vciténi, tedy schopnost vni-
mat druhého - jeho naladu i potreby. Znovu pfipomindme
jiz vySe uvadénou schopnost pecovat o mladsi déti v soubo-
ru, schopnost navazovat pratelstvi, stat se platnym ¢lenem
souborového kolektivu. K tomu souborové prostredi posky-
tuje prostor, nékdy i ndvod obsazeny v souborovych zvyk-
lostech a tradicich.

VSechny prokézané schopnosti svéd¢i o prinosu ¢lenstvi
v DFS pro rozvoj osobnosti. Maji vyznam pro aktualni Zivot
ditéte a soucasné jsou dllezitym vkladem pro Zivot.

Také vedouci a rodice jsou presvédceni, ze ¢innost v DFS
prinasi détem mnohé dobré vlastnosti, jak méli moznost vy-
jadrit v anonymnich dotaznicich. Obé skupiny se shodly na
téchto pozitivech: odpovédnost, schopnost spolupracovat,
empatie, pratelstvi, tvorivost. Dospéli vychovatelé, tj. rodi-
¢e a vedouci, si uvédomuiji, Ze spole¢nda souborova ¢innost
smérujici k prezentaci klade naroky na kazdého zucastnéné-
ho. V disledku se projevuje jako odpovédnost, kterou déti
prijimaji za svlj vykon, a tim i za vykon celého souboru. Ro-
dice dale ocenili, ze se déti podileji i na drobnych ukolech
navic (napf. pri péci o rekvizity, v pé¢i o mladsi ¢leny soubo-
ru). Chapou, Ze se tim rozviji pocit odpovédnosti, ze tim také
roste vyznam role kazdého z déti v souboru, coz v disledku
znamena rlst jeho zdravého sebevédomi. Spole¢ny cil, spo-
le¢né zazitky z nacvik{, z vystoupeni, ze soustfedéni prohlu-

| 5Schauerovad, A. a kol.: Kde jsme doma. Straznice 1997.
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buji vzdjemné vztahy a zcela pochopitelné tak napomahaji
vzniku prételstvi. Z vypovédi absolventl vime, Ze jsou to
Casto pratelstvi na cely Zivot. | v tomto sméru se potvrdily
nase drivéjsi vyzkumnad zjisténi.

VZTAH K UMENI

Ta hloupost nenapadne nikoho, Ze by architektura byla
zdjmem jen staviteld, malitstvi véci malifd, hudba hudebni-
kd. Naproti tomu lidové uméni hudby, zpévu, tance a krojd
se v zabéhnutém predsudku povaZuje Casto za véc vysinu-
tych lidi: staromilcd, etnografi, souborakd...

Ludvik Vaculik

Sledovani osobnostniho vyvoje ditéte ve volnocasovych
kolektivnich uméleckych aktivitach v zavéru vyustilo zjiStova-
nim vztahu ditéte k uméni. Zajimalo nés, zda vztah k uméni,
které je pfedmétem jejich zajmu, otevira také cestu k umeé-
nim jinym. Jak je zfejmé z pfedchézejicich kapitol, postupovali
jsme od zjisténi, kudy vedla cesta déti k folkloru, co ziskavaji
v kontaktu s folklorem a konecné nas zajimalo, zda si déti
k tomuto uméni vytvorily védomy vztah.

Pozitivni odpovéd je jednoznacna. Vztah déti k folkloru
ziskal béhem pétiletého vyzkumu nové kvality: Déti se chtéji
ucit lidové pisné, tance, zvykoslovi svého regionu. Vnimaji
smysl a vyznam tohoto pocinani. Uvédomuiji si, Ze tak mo-
hou blize poznat, ¢im zili pfedkové, jaka byla historie jejich
kraje. Chapou, Ze je to smysluplné svazani s minulosti, kte-
rou nezazili.

Proto se chté&ji ucit zpivat, tancit - nejen pro vlastni radost,
ale chtéji naucené preddvat mladsim. | proto si preji, aby jed-
nou i jejich déti navstévovaly folklorni soubor. Uvédomuji si
totiz, ze jen tim se mohou pisné a tance jejich regionu ucho-
vat. Povazuji to za dlleZité a smysluplné. Ze vSech téchto



vypovédi jsme mohli s radosti konstatovat, ze déti chapou fol-
klor jako kulturni dédictvi svého kraje, o néz je tfeba pecovat.

Respondenti z DFS spontanné uvadéli lidové pisné, které
znaji a které si zpivaji jen tak pro radost. Z vyctu jsme mnoh-
dy mohli poznat, zda jej sestavilo dévce nebo chlapecijaky je
repertodr souboru. Za samoziejmé povazuji navstévu folklor-
nich predstaveni jinych i zahrani¢nich kolektivd. K nejvétsim
zazitkdm radi navstévu folklornich festivall a divackou Gcdast
pri zvykoslovnych obradech (masopust, jizda kral{).

| kdyz déti z folklornich soubort davaji ,svému oboru”
(tedy folkloru) prednost nebo jej uvadéji mezi nejvyznamné;j-
Simi kulturnimi zazitky, neuzaviraji se pred jinymi uméleckymi
obory. Tak jako ostatni déti, tj. déti z jinych uméleckych obord
i déti kontrolniho vzorku, si oblibily navstévu kina. Kontrolni
vzorek vSak vyrazné prevysuji v oblibé navstévy divadelniho
a tanecniho predstaveni, péveckého a orchestrainiho koncer-
tu. Déti z folklornich soubor(i se nevyhybaji ani koncertdm
a poslechu moderni hudby, rap, hip-hop, rock. Ve srovnani
s respondenty jinych uméleckych obor(l se vyse jejich zajmu
pohybuje opét ve stredovych hodnotach. Tak je tomu i pfi vy-
jadreni sily zazitku - spiSe se vyjadruji strizlivé a vécné.

Mlzeme konstatovat, Ze aktivni kontakt s folklorem ote-
viel détem cestu nejen k tomuto uméni a k zaujeti pro né, ale
otevrel jim cestu i k jinym uméleckym obordim a zaZzitkdim.
Oboji ma smysl pro soucasny Zivot déti, ale je pozitivnim uka-
zatelem i do budoucnosti, nebot kontakt s uménim se jim stal
potrebou.

Pozitivni zjisténi o détech z folklornich soubord chceme
nyni doplnit i zjiSténim mnohem méné radostnym o folkloru
a zajmu o néj. Tak jako jsme porovnavali zajmy déti z DFS
k jinym uméleckym obordim, tak bylo mozné zjistit zadjem
ostatnich déti o folklor. Ukazalo se, Ze dnesni generace cCtr-
nacti a patnactiletych (s vyjimkou déti z folklornich soubor()
projevuje naprosty nezajem o folklor své zemé. Nema zajem
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navstévovat predstaveni s nasim folklorem a nenavstévuje
je. Rozdily byly tak markantni, ze je pfiblizujeme i grafem.

Rovnéz neznalost lidovych pisni, dokonce neschopnost
chapat obsah tohoto pojmu, je u této generace smutnym
i varujicim zjisténim. | zde jsou nositeli znalosti lidovych pis-
ni predevsim déti z folklornich soubord. Lze si klast otazku,
jakou roli ma soucasna Skola pfi predavani znalosti folkloru,
at uz regionalniho, ¢i obecné narodniho. Jsme presvédce-
ni, ze zdkladni Skola a ovéem i Skola materskd by méla byt



zprostredkovatelem téchto poznatkd, jednak jako vychodi-
sek k nasi i svétové kulture, ale i se zdGraznénim vyznamu
osvojeni folkloru pro uchovavani kulturniho dédictvi.

ZAVER

Bez tradice by originalita nemohla existovat.
Roger Scruton

Dosavadni zku$enosti z prace s détmi v rliznych umé-
leckych oborech néas vedly k presvédceni, ze takovy kontakt
ditéte s uménim mu prindsSi mnohem vic nez jen osvojené
dovednosti, napr. zpivat, hrét, tancit. Proto jsme chtéli nase
presvédceni dolozit konkrétnimi a vyzkumem ovérenymi po-
znatky. Opreli jsme se pfitom o Siroce pojaté klicové kompe-
tence, které jsou v soucasnosti méritkem pro Skolni praxi.

VSechny vysledky potvrdily, Ze volnoCasovy vychovny
proces, v némz obsahem, prostfedkem i cilem je uméni, vy-
znamné ovliviiuje rozvoj détské osobnosti.

Mezi zvolenymi druhy uméni ma své nezastupitelné misto
folklor. PGsobi na rozum i cit a ¢innost v détském folklornim
souboru péstuje také détskou vdli.

Déti se uméji a chtéji ucit, jsou tvorivé. Nové poznatky
jsou pro né motivem k ¢lenstvi ve folklornim souboru, v némz
nachdzeji prostor pro aktivitu i pro tvofivou praci. To vSechno
ukazuje ke kompetenci k ucend.

0 kompetenci k reseni problém( svédci, ze déti si uvédo-
muji problémy své, kamaradovy, souborové a chtéji je resit.

O praci v souboru si vypravéji s kamarady, s rodici. Umi vy-
jadrit svoje ndzory o souboru, o vyznamu, poznavat pisné svého
regionu, jsou hrdé na Clenstvi v souboru. Dovedou vSak i na-

| ¢ Potreby ditéte formuloval Zdenék Matéjcek napr: v knize: Co déti nejvic potrebuji.
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slouchat. Uvedené schopnosti jsou priznacné pro kompetence
komunikativni.

Kolektivni charakter folkloru i vlastni prace v détském
folklornim souboru predpoklada spolupraci. Je potfeb-
nad pfi nadcviku programovych cisel i pfi osvojovani jed-
notlivych her, tancd, zvyk(, pisni. Bez spoluprace nenf
mozné pfipravit a realizovat zadné vystoupeni souboru.
V kterékoliv ¢asti souborové prace ma ddlezitou roli ka-
zdy jednotlivy ¢len. Na ném zalezi Uspéch jeho i celého
souboru. | proto nachazi v souborové Cinnosti uspokojeni.
Zivot v souboru poskytuje prostor pro dobré vztahy i pro
vznik pratelstvi. Socidlni a interpersonalni kompetence se
mohou v détském folklornim souboru uplatnit i v mnoha
smérech rozvijet.

Dilezitou soucasti obcanskych kompetenci je schop-
nost respektovat, chranit a ocenovat nase tradice a kultur-
ni dédictvi. VSechny tyto aspekty zahrnuje péce o tradi¢ni
lidovou kulturu. Cinnost détského folklorniho souboru je
cestou od osvojovani jednotlivych zanrd folkloru k chapani
jejich hodnot. Utvari se zde i védomé postoje, Ze je dllezité
pecovat o toto kulturni bohatstvi a uchovavat je.

Détsky folklorni soubor uspokojuje také zakladni, Zivotné
dllezité potreby ditéte.s V souboru nachéazi dostatek podnétd,
které rozvijeji jeho aktivitu. Pravidelnost, s niz je souborova
¢innost organizovana, dava ditéti pocit jistoty, a tim i prostor
k osvojovani novych dovednosti a poznatkd, tedy k uceni.
Dité v souboru proziva pfiznivou atmosféru i pratelské vzta-
hy s vrstevniky. Sdilenim z&zitkd prohlubuje vztahy s rodici.
Nabyva tim pocit Zivotni jistoty. Kazdé dité mda v souboru své
misto, svou roli. Vnimé tedy hodnotu vlastniho ja. A konecné
mu soubor dava perspektivu, ze se ¢innosti, kterd mu pfina-
$i radost a obohaceni, mlze vénovat ve volném case nejen
nyni, ale i v budoucnosti.






PhDr, Alena Schauerova

B CO VE VYZKUMU NEBYLO

Vyzkum, jehoz vysledky v tomto sborniku predklddéame,
sméroval sledovanim rozvoje osobnosti ditéte k jeho budouc-
nosti. Pfinesl nepochybna zjisténi, ¢im je obohaceno kazdé
z déti, které se ve volném Case vénuje kolektivnim umélec-
kym aktivitdm. Zjisténim novych kvalit Zivotniho stylu, kte-
ré touto cestou vznikaji, se vyzkum obracel do soucasnosti
i budoucnosti ditéte. Pozitivné proménéné kvality Zivotniho
stylu obohacuji jeho zZivot v soucasnosti, ale vime, ze se tim
otevird perspektiva stejnych kvalit i pro budoucnost, nebot
Zit v pfimém kontaktu s uménim se zkoumanym détem stalo
potrebou.

Z vyzkumu vsSak vyplynula i jind zjisténi, na néz jsme se
prfimo neptali, ktera jsou v odpovédich obsazena spiSe mezi
fadky, ale presto se z nich vyrozumivaji. Naznacuji, v ¢em
uvedené umélecké aktivity prospivaji jejich aktérlm, tedy
détem v pfitomnosti. Mnohé z nich souvisi s vychozim vyme-

zenim zkoumaného vzorku respondentd, totiz ze vyzkum sle-
doval déti, které se vénuji uméleckym kolektivnim aktivitam.
Zvolené vymezeni nebylo nahodilé, i kdyz jsme si byli védo-
mi, Ze pojem kolektiv je z predchdzejici doby totality znac-
né zprofanovany. Slovo kolektiv je vSak pojem, tj. ma presné
vymezeny obsah. Znamend spolecenstvi, v tomto pripadé
spolecenstvi déti, vrstevnikl. A to méa charakteristické rysy,
které se do vychovy ve volném &ase pozitivné promitaji: byt
aktivnim ¢lenem umélecky zaméreného kolektivu je motivu-
jici, nebot umoznuje détem porovnavat vlastni vykony s vy-
kony druhych. Posiluje prozitky pfi spole¢né praci i zdbavé.!
Poskytuje détem potrebné socialni kontakty, a to predevsim
kontakty s vrstevniky.? Rytmus, s nimz se kazdy tyden pravi-
delné uskutecnu;ji zkousky kolektivu, vytvari smysluplny rad
v zivoté ditéte a z néj plynouci oporu a jistotu. Tim vsim se
uspokojuji ddlezité, ba nezbytné psychické potreby ditéte, jak
je formuloval Z. Matéjc¢ek (1994, 37, 38).

‘ 1, Prozivéni uméleckych dél je zékladem citové kultury clovéka, vzajemného porozuméni mezi lidmi, zlidstovani jejich vztahd“. (S. Kucerové 1996, 155.).
20 vyznamu sveédci fakt, Ze sdruzovani déti, tedy setkdvani s vrstevniky zahrnuje také Umluva o prévech ditéte (¢l. 15).
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SOUBOR JE MiISTEM NAPLNOVANI
PSYCHICKYCH POTREB DITETE

POTREBA IDENTITY

Pojem kolektiv se v umélecky zamérenych aktivitdch ve
volném Case vétSinou nahrazuje pojmem soubor.? Co je ob-
sahem tohoto pojmu, co znamend, ¢im je charakterizovan?
V Psychologickych esejich (z konce kariéry) se Zdenék Ma-
téjcek (2004, 96) zamyslel nad pozitivni Ceskou predponou
sou-. Tvrzeni dolozil napf. slovy soucinnost, soudrznost, sou-
cit. Dovolim si je doplnit slovem soubor. | zde se jedna o po-
zitivni predponu sou-. Je to soubor jednotlivcl, v némz kazdy
z nich méa svij vyznam, své misto, a navic pravé zac¢lenénim
do souboru ziskdvd nové kvality. Mnohé o tom vypovédély
déti v nasem vyzkumu, kdyz vyjadrovaly svoji hrdost nad
¢lenstvim v souboru, kdyZ si uvédomovaly odpovédnost za
vysledky prace v souboru, kdyz pfemyslely, jak ¢innost ,své-
ho" souboru zlepsit, kdyz zdlraznovaly, ze ,jejich” soubor je
dobra parta.

Vypovédi déti zahrnuji i Matéjckem jmenovand pozitiva:
soucinnost, soudrznost. Ale znamenaji také sounalezitost.

0 soucinnosti neni v praxi souboru pochyb. Bez aktivni spo-
luGcasti kazdého z ¢lenl nelze napliiovat obsah ¢innosti sou-
boru, nelze dosédhnout vytéeného cile.* Jediné soucinnosti zis-
kdva umélecky kolektiv svou podobu, své jméno.

Soudrznosti se vytvari souborové klima. Tam, kde stoji
¢lenové pri sobé, kde déti i vedouci navzajem si naslouchaji,
pomahaji, obrazné receno tdhnou za jeden provaz, tam se
vytvari priznivé prostredi pro zadbavu i pro naplnovani spo-

le¢nych cild. Tam se vsichni radi vraceji, tam se citi dobre.
Takové souborové klima je vychodiskem i prlvodnim znakem
kvalitni prace. Ma rovnéz své misto pfi vytvareni mezilid-
skych vztahd.

Také soundlezitost prospiva ¢innosti souboru, ale mé i ne-
smirny vyznam pro dité, nebot se podili na vytvéreni jeho
identity. Stéle, i v tomto pfipadé, mluvime-li o souboru, méme
na mysli kolektiv, ale ten neni a nem{ze byt neprehlednou
masou, Vv niz se jedinec ztraci. V souboru ma kazdé dité svou
roli, své misto, vi, Ze se s nim pocitd. Byt ¢lenem souboru
znamena ,nékam patfit”. A patfit nékam, byt soucdsti spo-
leCenstvi je naplnénim identity. Identita se utvari nejprve
v rodiné, ale postupné ziskdva ¢lovék svoje misto i v Sirsim
spolecenstvi. Dité mezi vrstevniky. Nikoliv sdm o sobé, ale
jediné v kontaktu s lidmi ziskava ¢lovék svou roli, svij status.®
Uvédomuje si své ja i své moznosti, je schopen formulovat
blizky i vzdaleny Zivotni cil. Z psychologického hlediska pat-
if potfeba identity k zékladnim, tj. nezbytnym psychickym
potfebdm ditéte, k nezbytnym potfebdm Clovéka. (Viz napt.
Z. Matéjcek, V. Smékal.)

POTREBA PODNETU

Malé dité potrebuje pro sviij Zivot, pro svoje zrani podnéty.
Ty jsou vSak duleZité po cely zivot, maji své misto i ve stafi.
Jsou obohacenim Zivota i jeho potvrzenim. Podnéty ziskava-
me poznatky i zkuSenosti. Plati zde ovsem Komenského dopo-
ruceni - vSeho s mirou. Je-li podnétd malo, nestaci uspokojit
potfebu poznavat. Je-li podnétl prilis, splyvaji a prestavaji
plsobit. V obou pripadech hleda ¢lovék podnéty jiné, ndhrad-
ni, stale vice drazdici a vzrusujici. A to byva pocatek toho,
co oznacujeme - sejit s cesty, byt na scesti.

3 Kromé pojmu soubor se v zdjmovych uméleckych kolektivech uZivaji i jind oznaceni, napr. krouzek. VSechna maji charakteristické rysy détského spolecenstvi,

jak jsou obsaZeny v pojmu soubor.

*,Jediné toto spolu, k némuz patfi vzajemnost, tj. nejednosmérnost ukazovani, mohou byt zdrojem vychovy, ktera nesejde na scesti...“ (J. Michélek 1996, 62).
5,,Rada zavaznych vyzkuma konstatuje, Ze k obecné lidskym potfebdm a k nejvétsim hladdm lidského srdce patfi touha po porozuméni a sounélezitosti.”

(V. Smékal 2005,138).
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Mnohé z vypovédi détskych respondentl naseho vyzkumu
se tykaly podnétd, at uz to byla sdéleni o tom, pro¢ déti bavi
prace v souboru, co jim soubor dava, ¢i respondenti hodnotili
své zazitky posluchact a divakd, navstévnikd kulturnich pred-
staveni. VSechny vedly k jejich obohaceni. Soubor s umélec-
ky zamérenymi aktivitami dava détem podnéty, které plsobi
na vsechny jeho smysly, na rozum i cit. Podnéty stimuluji,
tedy povzbuzuji, podnécuji. Proto se citime obohaceni, nabiti
novou energii a inspirovani po zajimavém prazdninovém pu-
tovani, ¢i po navstévé uméleckého predstaveni, ale také po
setkani s prateli. Soubor je mistem, kde déti mohou uspoko-
jovat potFebu dostate¢ného mnozstvi kvalitnich podnétu.

POTREBA STALOSTI A RADU

Potrebu stalosti a fadu spojil Z. Matéjcek se souslovim smy-
sluplny svét.

Je zajimavé, Ze clenové umélecky zamérenych kolekti-
vl ¢asto zd@raziuji, jak vyznamny je pro né den, kdy maiji
zkousku souboru. VSechny ostatni dny v tydnu jakoby smé-
fovaly pravé k tomu, kdy se pravidelné v souboru setkavaji.
Pravidelnost, s niz se zkousky uskute¢fuji, dava Zivotu déti
fad. Takovym radem je jisté i Skolni vyucovani. A prece se
navstéva souboru lisi - neni kazdy den, je tedy nécim zvlast-
nim, a prece stalym. Je také nécim, co si déti dobrovolng,
byt s doporu¢enim rodi¢d nebo kamaradd zvolili. Cinnost sou-
boru, jeji obsah byl pro né nejprve predevsim zabavou. K té
se upiraly, to je tésilo, bavilo. Postupné, spolu s osvojenim
novych kompetenci, se jim obsah stal védomym a smyslupl-
nym zajmem. Chapou hodnoty uméleckého oboru, jemuz se
ve volném case vénuji, sleduji jiné podobné aktivity. Svét se
jim otevrel novymi podnéty, novymi poznatky, zkusenostmi,
ale z{stava srozumitelnym. O tom vsem podal vyzkum vypo-
védmi déti a vedoucich svédectvi.

Stélost, tak potrebnd pro Zivot ditéte, plyne také ze sku-
tecnosti, Ze se v souboru setkavaji s tymiz lidmi - vedouci-
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mi i s vrstevniky. Je v tom Zivotni jistota, néco, ¢emu mohou
dlvérovat. Rad a stalost smysluplného svéta, ktery je
v souboru obklopuje, je dal$i naplfiovanou potrebou ditéte.

SOCIALNi KONTAKTY

Ke stéZejnim rysdim souboru patfi socidini kontakty, které
se uvnitf a prostrednictvim néj uskutec¢nuji. Maji rdznou po-
dobu, rGiznou Uroven, ale nechybély ve vypovédich Zadného
respondenta naseho vyzkumu. Psaly o nich déti, absolventi,
vedouci i rodice. Vesmés to byly vypovédi pozitivni. Jen vyji-
mecné se objevily pozndmky o tzv. ,partickach”, které nékdy
v souboru vznikaji, ale zpravidla byly vzépéti popreny jinymi
vypovédmi téhoz respondenta.

Vyznam socialnich kontakt( pro Zivot ditéte i pro Zivot
umélecky zaméreného kolektivu se prolind vsemi jiz vyse
uvedenymi charakteristickymi rysy souborové ¢innosti. Soci-
alni kontakty se podileji na vytvareni souborové atmosféry,
na potrebné soucinnosti i soudrznosti, na prohloubeni proZit-
kd, na utvareni identity ditéte a maji zasadni misto pro védo-
mi zivotnich jistot.

K nejvyznamnéj$im socialnim kontaktlim v souboru pat-
fi vztahy vrstevnické. Jednak napliuji potfebu déti stykat se
mezi sebou, jednak, jak jsme uvedli vyse, napliuji pravo dité-
te. O jejich vyznamu pojednavé pedagogickd i psychologicka
literatura, mimo jiné proto, Ze maji neopominutelny vyznam
pfi socializaci. V souboru se vSak vytvareji i vztahy starsich
déti k mladsim. Tyto vztahy maiji zpravidla opatrovnicky cha-
rakter. Podileji se na ném stejnou mirou dévcata i chlapci.
Kdyz dospélejsi pomahaji malym, teprve zacinajicim ¢le-
nlim, rozviji se jejich schopnost empatie. Malé déti nachézeji
ve vztahu oporu, na soustredénich a na zajezdech to byva
i cesta k zahnani stesku po mamince. Tento vztah prospiva
tradicim souboru, kdyz teprve zacinajici ¢lenové mohou vzhli-
Zet a vzhlizeji, jak jsme méli moznost ovérit, k tém velkym,
star$im ¢lendim jako ke svym vzordm.



Vyzkum ukézal i na vyvoj socialnich vztahd v souboru:
od ,to je kluk z naseho souboru”, tedy kolegidlnich vztah(,
pres kamaradstvi - ,nejlepsi kamarady mam ve tridé a v
souboru”, az po hluboké pratelské vztahy, ,vztahy na cely
Zivot“, jak uvedli absolventi i vedouci. Starsi ¢lenové souboru
i absolventi povazuji souborova pratelstvi za nejvyznamnéjsi
hodnotu, ocenuji jejich jedinecnost.

0 vztahu déti k vedoucim jsme se dovédéli jen z vyjadreni,
jiz vySe uvedeném, ze nds soubor je dobra parta. Jde nepo-
chybné o vztah zahrnujici nejen vrstevniky, spolucleny soubo-
ru, ale i vedouci. Pro vedouci jsou déti inspiraci, jsou jednim
z divodd, pro¢ soubor vedou. Jejich vyjadreni svédci o citové
rozvinutych vztazich.® O né se opird pozitivni souborova atmo-
sféra. RodiCe ocenuji, ze jejich dité ma kamarady se stejnymi
zajmy. V tom spatfuji kvalitu i jistotu vztahu.

V souboru se tedy vytvareji vyznamné socialni vztahy,
které jsou podporeny spoleCnym zajmem a spole¢nymi akti-
vitami. Naplfiuji potfebu ditéte po lidskych citové pozitiv-
nich vztazich.

OTEVRENA BUDOUCNOST

Také to, co Ize oznadit slovy oteviena budoucnost, pa-
tif mezi zakladni potieby ditéte. Doddvame, Ze je to potre-
ba potvrzujici smysluplny Zivot kazdého ¢lovéka. At uz je to
udalost, na niz cekame v blizké, i ve vzdalené budoucnosti.
Znamena, ze mlzeme vzhlizet k budoucnu s nadéji, co ndm
pfinese, ale predevsim, Ze pfijde - novy podnét, nové pozna-
ni, nova zkuSenost. Také k tomu se vztahovaly vypovédi déti
v nasem vyzkumu. Napf. psaly o tom, jak se tési do kazdého

nacviku, pro¢ v ném nechtéji chybét, jak prozivaji spole¢na
soustredéni, vystoupeni. To vSe svédci o planovani souboro-
vé prace i o tom, Ze déti plan znaji. Je pro né motivem. Déti
se vSak vyjadrovaly i ke vzdalené budoucnosti, kdyz vyjad-
fovaly, pro¢ chtéji pokracovat i v dospélosti v této zajmové
¢innosti, pro¢ by si praly, aby podobny soubor navstévovaly
v budoucnu i jejich déti. Uvédomuiji si v3ak, ze chtéji-li to-
hoto cile dosédhnout, musi se snazit, musi dokazat rozvinout
svoje dosavadni dovednosti. | vzdalend perspektiva ma
funkci motivu a je i stimulem pro prekondvani prekazek, pro
vlastni usili.

Je zfejmé, Ze souborovd Cinnost pred détmi otevird bliz-
kou i vzdalenou perspektivu, dava jim moznost pfijmout ji za
svou, pocitat s ni. Je soucasti radostného ocekavani. | vtomto
smyslu se naplfuje détska potreba, kterou Z. Matéjcek ozna-
¢il dokonce za jedinou skutecné lidskou potrebu.

ZAVEREM

Vyzkum potvrdil, Ze v umélecky zaméreném souboru se
napliuji zékladni psychické potreby ditéte. Naplhovanim po-
treb ziskava Zivot ditéte potrfebné kvality (dimenze). Ty maji
vyznam pro jeho Stastny Zivot v pritomnosti. Uspokojovani
potreb ditéte je vSak i nezbytnym vychodiskem pro rozvoj
jeho osobnosti.

Tato vyznamna fakta vyplynula z vyjadreni respondentd,
ackoliv nebyla primo predmétem naseho zkoumani. Povazu-
jeme vsak za dllezité uvést je, nebot doplruji vypovéd o vy-
znamu vybranych uméleckych kolektivnich aktivit pro rozvoj
osobnosti ditéte.

| 6, Vychovévat dité znamena predevsim respektovat jeho détskou osobnost se vsemi jejimi zvléstnostmi a bezpodminecné ho milovat.” (J. Prekopovd, 1993,6).
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B RESUME

A unique research project aimed at children, art activities
and cultural capital was provided in The Czech Republic
between 2003 and 2007. The project, called "IMPORTANCE OF
SELECTED ART ACTIVITIES FOR SHAPING THE PERSONALITY
OF THE CHILD AT THE AGE OF BASIC SCHOOL" was lead by
The National Information and Consulting Centre for Culture
(NIPOS, the government organisation of the Ministry of
Culture) that co-operated on a number of subjects and with
experts from the fields of psychology, pedagogy, sociology
and different art disciplines: Research Institute of Education
(Ministry of Education, Youth and Sports), sociologists,
psychologists, pedagogues (Faculty of Education, Charles
University, Prague; Masaryk University, Brno; University of
Hradec Kralové; Theatre Faculty of the Academy of Performing
Arts in Prague - DAMU, and others). The Research budget
was 7 million CZK (cca 230 000 EUR).

4 different themes were researched during the 5 years:

1. Lifestyle (2003-2004)

2. Socialization (2004-2005)
3. Creativity (2005-2006)

4. Relation to Art (2006-2007)

Each theme was examined in 5 different art spheres: music
(choirs), visual arts, theatre, contemporary dance and folk
dance. In every art sphere a special working group of experts
gathered and interpreted the results which were compared
and interpreted in the general research conclusions.

The researched sample included a "—Basic sample”
which covered more than 2200 children engaged in any of
the chosen collective art activities. This was compared with
the "—Control sample" of 300 children non-active in any
organized collective art activity. A special ,visual art” sample
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of 300 children in the 3rd research theme of Creativity was
set-up. It was the same group of children being surveyed
during the whole period (age 10-14, average age: 11-12).
The children came from all regions of The Czech Republic and
with different size of residence. The ratio of male / female was
30 % / 70 % which corresponds with reality in the art sphere.

The leading hypothesis stated that "Art activities can
supply children with cultural capital for life, i.e. set of key
competencies, knowledge and skills, which positively
influences his/her social capital as well."

CONCLUSIONS:

1. Czech Republic, 2003-2007: Art and Cultural education
within basic school curriculum followed the "conservative"
way (music, visual art), and its influence on the
development of children’s personality was low (CS).

2. Since 2004 (FEP, key competencies) certain development
was made (additional Drama education was set to
the curriculum, Dance education fights nowadays for
existence), some projects (Dance to schools) etc.

3. Artistic subjects still haven’t any strong position in the
curriculum.

4. The research proved that the personality of a child
engaged in art activity develops and flourishes in several
points of view (lifestyle, socialization, creativity, relation
to art) and enrich the cultural capital.

5. Art education of high quality is provided at the basic art
schools (as proved).

6. Let’s try to give this chance to other children at the basic
schools!
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1. KLICOVA SLOVA

Aktivita

Dité

Hra

Fantazie
Filosofie
Flexibilita
Fluence
Kreativita
Kulturni kapital
Metodologie
Osobnost
Originalita
Senzibilita
Sociologie
Test
Vyzkum

Zivotni styl

Activity

Child
Play/Game
Fantasy
Philosophy
Flexibility
Fluence
Creativity
Cultural capital
Methodology
Personality
Originality
Sensibility
Sociology
Test
Research

Lifestyle



2. VYZKUMNY TYM
RiDICi SKUPINA

Mgr. Lenka Laznovska, pracovnice NIPOS, vedouci tymu

PhDr. Vitézslava Sramkova, pracovnice NIPOS, koordinator ¢innosti podskupin

PhDr. Iva Kldsova, pracovnice CRo, sociolog

Doc. PaedDr. Jan Slavik, CSc., vysokoskolsky ucitel PFUK, pedagog a védec, odbornik na vytvarnou tvorivost
Doc. PaedDr. Hana Vanova, CSc., vysokoskolsky ucitel PFUK, pedagog a védec, odbornik na hudebni tvofivost
PhDr. Pavel Vacek, Ph.D., vysokoskolsky ucitel a védec, Univerzita Hradec Kralové, pedagog a psycholog

Mgr. Eva Pavlikovad, vysokoskolsky ucitel MU Brno, psycholog specializujici se na tvofivost

Lenka Novotna (2004/2005), pracovnice NIPOS, administrator projektu
MgA. Anna Caunerova (2006), pracovnice NIPOS, administrator projektu
Mgr. Katerina Dolezalova (2007), pracovnice NIPOS, administrator projektu

OBOROVE PODSKUPINY

FOLKLORNi TANEC
PhDr. Alena Schauerova, vysokoskolsky ucitel MU Brno, pedagog a védec, pracovnik NIPOS
Ing. Pavlina Cermakova, Jana Rychtova, obé pracovnice NIPOS
DIVADLO
Doc. Jaroslav Provaznik, vysokoskolsky ucitel DAMU Praha, pedagog a védec, pracovnik NIPOS
PhDr. Hana Cisovska, Ph.D., vysokoskolsky ucitel Univerzita Ostrava
Mgr. Jakub Huldk, vysokoskolsky pedagog, pracovnik NIPOS
SCENICKY TANEC
Mgr. Bohumila Cveklova, pracovnice NIPOS
Mgr. Jifi Lossl, vysokoskolsky pedagog, pracovnik NIPOS
Mgr. Dagmar Nejedla, Brno, pedagog
SBOROVY ZPEV
PhDr. Jaroslava Mackova, Mgr. Lea Sebe$ova, obé& pracovnice NIPOS
Doc. PhDr. Alena Bure$ova, CSc., vysokoskolsky u¢itel Palackého univerzita Olomouc, pedagog a védec (pouze pro téma Zivotni zp(isob)
Mgr. Alexandros Charalambidis, védecky pracovnik VUP Praha, specialista pro hudebni obor (pouze pro téma Vztah k uméni)
VYTVARNE AKTIVITY
PaedDr. Markéta Pastorova, védecka pracovnice VUP Praha, specialista pro vytvarny obor
Mgr. Jakub Synecky, vysokoskolsky ucitel PFUK, pracovnik NIPOS
Mgr. Zdenka Synecka, pracovnice NIPOS
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3. SEZNAM SPOLUPRACOVNIiKU (SOUBORY)
NA VYTVARNE CASTI VYZKUMU SPOLUPRACOVALI

DOM DETi A MLADEZE, U RADNICE, Sumperk, Milada SOBKOVA
SOUKROMA VYTVARNA SKOLA, Celékovice, Miroslava SIMONOVA

VYTVARNY OBOR ZUS, V. PICHLA, Bechyné, Jan SVOBODA

VYTVARNY OBOR ZUS, JANA ZACHA, Celakovice, Miroslava SIMONOVA
VYTVARNY OBOR ZUS, Dacice, Vaclava ZAMAZALOVA

VYTVARNY OBOR ZUS, Hodonin, Sarka VACHOVA

VYTVARNY OBOR ZUS, Jilové u Prahy, Martina VANDASOVA
VYTVARNY OBOR ZUS, JaroméF, Radka KALHOUSOVA

VYTVARNY OBOR ZUS, Jesenik, Jana KRHANKOVA

VYTVARNY OBOR ZUS, V. NOVAKA, Jindfichfiv Hradec, Hana KULHAVA
VYTVARNY OBOR ZUS, Krnov, Ivana STEININGEROVA

VYTVARNY OBOR ZUS, Liberec, Lenka VACLAVIKOVA

VYTVARNY OBOR ZUS, M. STIBORA, Olomouc, Jitka TLASKALOVA
VYTVARNY OBOR ZUS, Pardubice - Polabiny, Eva JEBAVA

VYTVARNY OBOR ZUS, Police nad Metuji, Vladimir BERAN

VYTVARNY OBOR ZUS, Praha 1- Biskupska ul., Petra HAVLICKOVA
VYTVARNY OBOR ZUS, Praha 6 - VV Sareckém Gdoli, Katefina JEZKOVA
VYTVARNY OBOR ZUS, Strakonice, llona KROPACKOVA

VYTVARNY OBOR ZUS, E. RUNDA, Slezska Ostrava, Josef SWIERKOSZ
VYTVARNY OBOR ZUS, J. KOCIANA, Usti nad Orlici, Marie SVECOVA
VYTVARNY OBOR ZUS, Zbiroh, Vénceslava DRABKOVA

VYTVARNY OBOR ZUS, P. EBENA, Zamberk, Toma$ CECETKA

ZAKLADNI SKOLA, Mikulovice, Helena MEKYNOVA

ZAKLADNI $KOLA, Praha 2 - Sézavska ul., Jitka PROCHAZKOVA
ZAKLADNI SKOLA, F. FAITLA, Praha 9 - Letfiany, Romana SUBRTOVA
ZAKLADNI SKOLA, Prachatice - Vodfanska ul., Hana WEISSOVA
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NA VYZKUMU SPOLUPRACOVALY DETSKE PEVECKE SBORY

DOMINO ZS 1. Hurnika Opava, lvana KLEINOVA

DETSKY PEVECKY SBOR ZS Jeviovice, Jolana KARLOVA

GUTTA Z5 Dyzina, Bedri¢ka KOZELUHOVA

HLASEK ZS Pise¢na Chomutov, Liana JICHOVA

CHLUMECKY DETSKY SBOR Z$ Chlumec, Josef RiHA

KOPRETINY a SEDMIKRASKY ZUS Cheb, Eva KORKOVA

KVITEK ZUS Datice, Vitézslav HERGESEL

LOUCNACEK ZS Lou¢na nad Desnou, Petr LUKAS

MEZISSIMO Ceské Mezifii, Zbynék MOKREJS

NOTA ZS Pusta Polom, Radmila HAVRLANTOVA

NOTICKY ZS Tel¢, Marcela KOPECNA

PERMONIK a pfipravny sbor PERMONICEK IIl ZUS B. Smetany Karvina, Martina JURIKOVA
PUERI GAUDENTES, chlapecky sbor ZUS Simackova Praha 7, Zdefika SOUCKOVA
RYCHNOVSKY DETSKY SBOR CARMINA a pfipravny sbor PTACATA, Rychnov nad KnéZnou, Karel STREGL
SASANKA ZS Karla Dvoracka Orlova-Lutyné, Gabriela SARECOVA

SEVERACEK ZUS Frydlantska Liberec, Silvie PALKOVA

SKRIVANCI a SLAVICCI ZUS Klapkova Praha 8, Alice STAVELOVA

SLUNICKO ZS Moskevska Kladno, Eva MOUCKOVA

TACHOVSKY DETSKY SBOR ZUS Tachov, Josef BRABENEC

UNICOVSKY DETSKY SBOR ZS Uni¢ov, Vladimir SVOZIL

VCELKY, pfipravny sbor Susického détského sboru ZUS Susice, Josef BAIERL

VETRNIK ZS Loétice, Svatava SIMKOVA

ZVONKY a pfipravny sbor ZVONECKY ZUS Mnichovo Hradisté, Alena a Ladislav HEJLOVI

Kontrolni vzorky ze skupiny Sbory zajistovali:

Radmila HAVRLANTOVA, ZS Pusta Polom

Alena a Ladislav HEJLOVI, ZS Mnichovo Hradisté
Jolana KARLOVA, Z5 Jevisovice

Zbynék MOKREJS, ZS Ceské Mezifi¢i

Eva MOUCKOVA, ZS Moskevska Kladno

Josef RiHA, ZS Chlumec

Vladimir SVOZIL, ZS Uni¢ov

Svatava SIMKOVA, ZS Lostice
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DETSKE DIVADELNi SOUBORY
(ndzev souboru, misto, vedouci)

...A e&té jednou..., ZS Staré Hod&jovice, Jaroslava PLASILOVA

,Dé&ldme na tom* a dal3i Zaci LDO ZUS Nové Mésto na Moravé, lvona CERMAKOVA
1. ZS Bechyné, Frantisek OPLATEK

Biskupské gymnézium, ZS a MS Bohosudov, Krupka, Jana PUCHAROVA
Brepty, ZS Snezné, Miloslava MATOUSKOVA

Brnkadla, SDV LuZzanky, Brno, Petra RYCHECKA

Divadélko Réizek, Ceské Budé&jovice, Alena VITACKOVA

DLS LDO ZUS Na Popelce Praha 5, Lenka KASICKOVA

Dramaticka Skoli¢ka, Svitavy, Jana MANDLOVA

Dramaticky klub, KIC Jilové u Prahy, Barbora CMELIKOVA

Dramaticky krouzek, ZS Klausova, Praha 5, Romana ZACKOVA

DRS Vrany, ZS Benedova, Trebi¢, Zderika MARECKOVA

Gymnézium Mlada Boleslav, Libuse HANIBALOVA

HAXNA, Brno, Jana HAKOVA (HRUBA)

Hlasek, LDO ZUS Milevsko, Marie BOLKOVA

KLIKA, LDO ZUS Roznov pod Radhostém, Aloisie NEMCOVA, Lucie STEPANKOVA
Kyselé rybi¢ky, LDO ZUS Chlumec nad Cidlinou, Romana HLUBUCKOVA
Lannovka, Ceské Bud&jovice, Pavel PETROVSKY

Lavina, ZS Hnojnik, Anna SEVECKOVA

LDO ZUS Biskupskd, Praha 1, lvana SOBKOVA

LDO ZUS Brandys nad Labem, Irina ULRYCHOVA

LDO ZUS Ceské Budé&jovice, Lenka VODICKOVA (KRCKOVA)

LDO ZUS Cesky Té&in, Josef BICISTE

LDO ZUS Frydlant v Cechéch, Eli¢ka VOBRUBOVA (HERDOVA)

LDO ZUS Hiugin, Lenka JABORSKA

LDO ZUS Josefa Kli¢ky, Klatovy, Hana SVEJDOVA

LDO ZUS Karlovy Vary, Jitina ROTTOVA

LDO ZUS Krnov, Markéta JUROSKOVA BEZRUCOVA

LDO ZUS Liberec, Libuse HAJKOVA

LDO ZUS Litvinov, Jana LOOSOVA

LDO ZUS Nové Stradeci, lva DVORAKOVA

LDO ZU$ Semily, Hana MOCKOVA

LDO ZUS Svétla nad Sézavou, lvana MEKOTOVA

LDO ZUS Trutnov, Dominika SPALKOVA

LDO ZUS Uherské Hradisté, Hana NEMRAVOVA
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LDO ZUS Usti nad Orlici, Markéta SVETLIKOVA

LDO ZUS Valagké Mezifi¢i, Bohumila PLESNIKOVA

LDO ZUS Veseli nad Moravou, Vitézslava TRAVNICKOVA
LDO ZUS Zerotin, Olomouc, Alena TRUNECKOVA

LDO ZUS Zerotin, Olomouc, Zuzana NOVAKOVA

Na posledni chvili, LDO ZUS Ostrov, Lucie VELICKOVA
Oblacek, ZS Komorni Lhotka, Anna SEVECKOVA
Paragraf 1 a Koukej!, LDO ZUS Klecany, pobocka Odolena Voda, lvana SOBKOVA
Piglici, ZS Ly¢kovo ndm., Praha 8, Hana SIMONOVA
Rolni¢ka, LDO ZUS Zatec, Eva VENCLIKOVA

Rozto¢, Roztoky u Prahy, Jitka TICHA

Temperka, LDO ZUS T¥inec, Marcela KOVARIKOVA
Vrtule, ZS5 Slany, Jifi a NadéZda REZKOVI

ZS Hostivice, Jana KONYVKOVA

ZS Klecany, Ondfej MORAVEC

SEZNAM DETSKYCH SOUBORU SCENICKEHO TANCE ZAPOJENYCH DO VYZKUMU

Zakladni vzorek

AYO DANCE TO ZUS Tachov - Irena ANDRE

cVvC Domino Zlin - Leona HOZOVA

CVC MODRE NEBE Praha 6 - Alena PAJASOVA

GEN TO ZUS Zd4r nad Sazavou - Hana LUDVIKOVA

NABOSO ZUS Pfedtice - Simona MIKESOVA

Tane¢n{ a pohybové studio Kralupy nad Vitavou - Zuzana STARKOVA
Tane¢ni a pohybové studio MAGDALENA Rychnov u Jablonce. - Ludmila RELLICHOVA
Tanedni ateliér o. s. PERNULA Trebi¢ - Dana KRATOCHVILOVA
Tane¢n{ soubor BENE Trebi¢ - Hedvika CANKOVA

Tane¢ni soubor Détsky domov Krompach - Barbora SPALOVA
Tane¢ni soubor RYTMUS MDDM Uvaly - Alena SISMILICHOVA

T) SOKOL Jaromé&f - Lenka HALASOVA

TO ZUS Frydlant nad Ostravici - Andrej VYORAL

TO ZUS Brno, Charbulova - Dagmar NEJEDLA

TO ZUS Cernosice - Marcela LATALOVA

TO ZUS Cerveny Kostelec - Blanka SOURKOVA

TO ZUS Evy Randové Usti nad Labem - Martina HROUDOVA

TO ZUS Hodonin - Véra PAVUCKOVA
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TO ZUS Jihlava - Hana ZUDOVA

TO ZUS Jilemnice - Ilka KULICHOVA

TO ZUS Klsterec nad Ohf{ - Zora BRECZKOVA
TO ZUS Novy Ji¢in - llona RUDELOVA

TO ZUS Olomouc - Dana SKRABALOVA

TO ZUS Poli¢ka - Hana MALIKOVA

TO ZUS Pozofice - Zuzana MALACHOVA

TO ZUS Praha 5, Stefanikova - Zivana VAJSAROVA
TO ZUS Susice - Hana KOPOVA

TO ZUS Sumperk - Marie JIRMANOVA

TO ZUS Trutnov - Jana MICHALICKOVA

TO ZUS Uherské Hradisté - Ladislava KOSIKOVA
TO ZUS Veseli nad Moravou - Helena KONECNA
TO ZUS Zlin-Malenovice - Hana VRBOVA

ZS a ZUS Karlovy Vary - Petra BLAU

ZUS Dobruska - Katefina TALAVASKOVA

Kontrolni vzorek

ZS TGM Kutna Hora - feditel Mgr. Vaclav KLECKA

ZS Brno Cernovice, Kneslova - feditel Mgr. Bfetislav SVOBODA
ZS a ZUS Karlovy Vary, Smeralova - feditel Mgr. Miroslav HRDLIK

FOLKLORNi SOUBORY

BENESACEK, Bene$ov, Jaroslava HOCKOVA
BELASEK, Praha 6, Hana PELIKANOVA
CERVANEK, Hradec Kralové, lva ONDRACKOVA
DECKA Z KUNOVIC, HANDRLACEK, Kunovice, Romana HABARTOVA
DREVACEK, Jihlava, Jaroslav DREVO
DUNAJECEK, Olomouc, Barbora TESSINYOVA*
DYJAVANEK, Znojmo, Anna BULOVA

DYLEN, Karlovy Vary, Lubor HANKA
FRYSTACEK, Zlin, Iva LESKOVJANOVA

GRUNIK, Ostravice, Zuzana SVEBISOVA
HEJHALEK, Rokycany, Jaroslava CIGLEROVA
HLUBINKA, Ostrava, Katefina MACECKOVA
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HRADISTANEK, Uherské Hradisté, Jana POLASKOVA
JAROSACEK, MélInik, Sarka KUZELOVA

JAVORNICEK, Brno, Josef CAP

KAMYCEK, Kamyk n. Vitavou, Hana BOUSI
KLEBETNICEK, Vyskov, Marie PACHTOVA, Alena STERBOVA
KRUSPANEK, Velké Bystfice, Lenka LANGEROVA
KRINICANEK, Krasna Lipa, Klara BRABNIKOVA*
KURATKA, Chrudim, Radka EHRENBERGEROVA
KURATKO, Banov, Vlastimil ONDRA

KVITEK, Tel¢, Jana NAVRATOVA

KYJOVANEK, Kyjov, Hana VASULKOVA

MALY FURIANT, Ceské Budé&jovice, Jifina STOCHLOVA
MALDINKA, JISKRICKA, Plzefi, Milog VRSECKY*
NOTICKY, Revnice, Lenka KOLAROVA

OLSINKA, Orlova - Lutyn&, Dagmar VALOVA
OSTRAVICKA, Frydek - Mistek, Marie NOVAKOVA
PADOLACEK, Hronov, Michaela SOUKUPOVA*
PALAVANEK, Mikulov, Zlatislava KROZOVA
PERNICEK, Pardubice, Palackého 2411, Blanka SLOUKOVA
PRACHENACEK, Strakonice, Jaroslav BASTA

RADOST, Pardubice, Partyzant 349, Jitka VITKOVA
ROSENKA, Praha, Radka BABORAKOVA

VIZOVJANEK, Vizovice, Jitka MACKOVA*

VYSOCANEK, Hlinsko, Vendula HORZENBERGEROVA

SEZNAM SPOLUPRACOVNIKO
Petra MIHULOVA, ZS Bil4, Praha 6
Vlastimil ONDRA, ZS Nivnice
Jana POLASKOVA, ZS KnéZpole
Irena SALAMOUNOVA, Brno

Soubory oznacené * se podilely na casti vyzkumu.
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PREHLED DOSAVADNIi PUBLIKACE VYSLEDKUO VYZKUMU

1)

Odborna prednaska Mgr. Lenky Laznhovské (fesitel vyzkumu, vedouci Gtvaru ARTAMA Narodniho informacniho a poradenské-
ho stfediska pro kulturu) ,Détské umélecké aktivity a kulturni kapital”, pfedneseny na Evropském diskusnim féru o kulture
6. - 8. 4. 2006. Prednaska byla publikovana ve shorniku ,Evropské diskusni forum o kulture”, vydaném NIPOS v fijnu 2006.
Z vyzkumu a referatu plyne zavér, ze vyznamnym zdrojem kulturniho kapitalu jsou volnoCasové kulturni aktivity, které rozvijeji
kreativitu, usnadnuji komunikaci a zvySuji socialni kompetence osobnosti, podporuji komunitni vazby a socialni soudrznost.

Text Mgr. L. Laziiovské byl také pFelozen do angli¢tiny a zaslan partneriim (NNO a pfispévkové organizace) v 6 zemich,
které tvori tzv. Balatonskou iniciativu (Madarsko, Slovinsko, Slovensko, Chorvatsko, Rumunsko, Estonsko.)

Odborna prednaska doc. PaedDr. Jana Slavika, CSc. (¢len fidici skupiny vyzkumného tymu, vysokoskolsky ucitel Pedagogické
fakulty Univerzity Karlovy) ,Kulturni kapital a Zivotni styl”, pfedneseny na Evropském diskusnim féru o kulture 6. - 8. 4. 2006.
Pfednaska byla publikovana ve sborniku , Evropské diskusni forum o kulture”, vydaném NIPOS v fijnu 2006. Z referatu vy-
plyva, ze pojem ,kulturni kapital” charakterizuje vyznamnou ¢ast vybavenosti ¢lovéka pro jeho pozici v kulturnim a socialnim
poli a predstavuje nepominutelnou dimenzi vyspélé spole¢nosti. Rozhodujicim zplisobem se podili na vytvareni kulturniho
potencialu mist a regiond. Kulturni kapital a Zivotni styl jsou Ustrfednim tématem vyzkumu détskych uméleckych aktivit.

Publikaci ,Détska zkuSenost s vytvarnym projevem a vizudIni kulturou” - Informace z vyzkumu NIPOS a interpretace dotaz-
nikovych poloZek" pripravila po predbézné dohodé s resitelkou vyzkumu skupina jeho ¢lend: doc. PaedDr. Jan Slavik, CSc.,
PhDr. Pavel Klds, PhDr. Iva KIGsova, PaedDr. Markéta Pastorova, Mgr. Zdena Syneckd. Publikace vychazi z vysledkl prvniho
Setfeni vyzkumu (tzv. Zivotni styl), které bylo pro ¢leny détskych vytvarnych kolektivil rozéifeno o skupinu specifickych ota-
zek. V dohodé a s finan¢nim vkladem NIPOS vydala Univerzita Karlova v Praze - Pedagogicka fakulta. Pocet stran 82, format:
A4, rok vydani: 2006, ISBN 80-7290-273-3.

Dil¢i vystup vyzkumu: ¢lenka vyzkumného tymu Mgr. Bohumira Cveklova publikovala sumarizujici ¢lanek ,Vyzkum détskych
uméleckych aktivit”, v odborném casopise pro scénicky tanec Pam pam 2006, ¢islo 2, vydavatelé NNO ,my“ a NIPOS.
Clanek si zejména v3iméa centralni kategorie vyzkumu Zivotniho stylu, ktery byl i tématem prvniho dotaznikového Setfeni
a dalSiho tématu socializace v souborech scénického tance.

Dil¢i vysledek vyzkumu ¢lanek v odborném casopise pro pévecké sbory Cantus, ¢islo 69 (2006/2), vydavatel Unie péveckych
sbord, vysel ¢lanek PhDr. Jaroslavy Mackové ,Co prinasi détem zpivani v péveckém sboru, zprava o sociologickém vyzkumu®.

Prednaska Mgr. L. Laziiovské na mezindrodnim sympoziu Stifter Fachtagung s ndzvem ,Kulturni aktivity déti a mladdeze
jako vklad pro novou Evropu“, poradatelé Junge Impulse a Univerzita v Passau, Pasov, 24. listopadu 2006. Na sympoziu se
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10)

11)

12)

sesli védci a odbornici na interkulturni dialog z CR, SRN a Rakouska mezi pfednasejicimi byli pfedevsim védci z némeckych
a rakouskych univerzit véetné prof. Maxe Fuchse. Mgr. L. Lazfovska vyuzila vysledk( vyzkumu v oblasti utvareni komunikac-
nich dovednosti déti a jejich kompetenci v oblasti socialni a intersocialni pro téma konference.

Jako vystup z vyzkumu byl zverejnén ¢lanek Mgr. L. Ldznhovské nazvany ,Kinstlerische Bildung als kulturelles Kapital -
Hab“acht vor gelangweilen Kindern“ v odborném ¢asopise pro divadlo Spiel & Biihne &islo 4/2006. Clanek predstavoval
Gvodni kapitolu tematického ¢isla vénovaného vyznamu divadla a divadelnich aktivit pro osobnost ditéte a mladého ¢love-
ka.

Publikace ,Détskd zkuSenost s vytvarnym projevem a vizualni kulturou - Informace z vyzkumu NIPOS a interpretace dotaz-
nikovych polozek”. Na zakladé zajmu nékolika pedagogl z americkych univerzit, stazistl na Pedagogické fakulté UK v Praze
byla spole¢nou péci NIPOS a PFUK Praha na podzim roku 2007 preloZzena do angli¢tiny, rozmnozena na CD, a pfedana
zajemcdm, aby s problematikou vyzkumu mohli sezndmit studenty na svych univerzitach (prvni zpravy o seminafi, kde to
bylo uplatnéno, jsou z University of Virginia, USA). Predpoklad je, Zze CD bude takto nadéle vyuzivano pro prezentaci ¢asti
vysledku v zahranici.

V dubnu 2007 usporadal Narodni Ustav lidové kultury ve Straznici symposium na téma ,,0 proménéach funkce détského fol-
kloru“. Clenka vyzkumného tymu PhDr. Alena Schauerové, CSc., na symposiu s velmi dobrym ohlasem prednesla referat
na téma ,Utvareni vztahu ke kulturnimu dédictvi”, v jehoz tfeti - stejnojmenné kapitole - seznamila Ucastniky s vyzkumem
a zaveéry z jeho Setreni a své zavéry pak oprela o vysledky vyzkumu. Referat bude publikovan ve sborniku z konference.

Referat ¢lenky tymu PhDr. ). Mackové na mezinarodni muzikologické konferenci s nazvem ,Inovace v hudebni peda-
gogice a vychové", usporadané katedrami muzikologie FF a hudebni vychovy PF Univerzity Palackého v Olomouci ve dnech
29.11.-1.12.2007. Dr. Mackova prednesla referat nazvany ,Sborovy zpév a jeho vliv na vztah ditéte k uméni“ s podtitulem
Zavéry z VaV projektu.

Dil&i vystup vyzkumu: ¢lenové vyzkumného tymu PhDr. Hana Cisovska a doc. Jaroslav Provaznik publikovali sumarizujici ¢lanek
.Détské divadlo, prednes a dramatickd vychova dnes” v odborném c¢asopise pro dramatickou vychovu Tvofiva drama-
tika 2011, ¢islo 3, vydavatelé NIPOS, KVD DAMU a STD, ISSN 1211-8001.
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5. DOTAZNIiKY

1. Setfeni - ABSOLVENTI

Dotaznik pro absolventy

Vazeni piatelé,

prosime Vis o peclivé vyplnéni dotazniku. Zajiméme se o to, zda a jak mtze
byt ,kvalita® ¢i ,,zptisob” Zivota v dospélosti ovlivnény aktivni Gcasti v détském
zajmovém souboru.

Dékujeme vam za spolupraci.

Mgr. Lenka Laznovska
vedouci vyzkumu
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1. Jste: Zakrouzkuj la prosim ¢iselnd oznaceni spravného tdaje, rok narozeni vepiste.

Muz Zena Rok narozeni

2. Jaké mate nejvyssi dosazené vzdélani?
Zakrouzkujte prosim Ciselné oznaceni spravného tdaje.

zékladni vyucen/a stiedoskolské  vysokoskolské
[ 1 [ 2 [ 3 | 1 |

3. Obor vyuceni/studia:

4. Soucasna profese:

5. Do jakého souboru/krouzku/ZUS jste doehazel/a?
Zakrouzkujte prosim iselné oznaceni spravného tidaje, miiZete i vice moZnosti.

a) tane¢niho

b) folklorniho

¢) recitaéniho

d) divadelniho/dramatického
¢) péveckého

f) vytvarného

6. Ovlivnila Vase ¢innost v détském zajmovém souboru/krouzku/ZUS volbu
oboru studia, které jste si vybral/a po zakladni ¢i stiedni $kole?

ano ne Castecné
[ | |

Pokud ano, uvedte, prosim, jak:

7. Ovlivnila ¢innost v souboru volbu Vasi souc¢asné (cvent. minulé) profese?

ano ne Caste¢né

Pokud ano, uvedte, prosim, jak:




8. Ovlivnila ¢innost v souboru néjak volbu Vaseho partnera/ partnerky? 13. Mél/a jste nékdy pocit, Ze Vam spoluzici trochju zavidéli ¢innost
PUS v souboru / krouzku / ZUS a z jakych diavodu?
ano ne Castecné
[ 1 I P I 3 ] a) ano, myslim, Ze néktef{ mi zavidéli
b) ne, nezdvidéli mi
¢) ne, spi§ mé povazovali za podivina, nechépali, Ze tomu vénuji volny ¢as

9. Byl Vs soucasny/a (event. minuly/4) partner/partnerka ¢lenem Vaseho

nebo podobného souboru?
13a. Pokud jste odpovcd¢l/a ,,ano co myslite, Ze to bylo? V kazdém fadku nasle-

ano ne dujici tabulky zakrouzkujte, zda s divodem souhlasite nebo ne:

a) dobra parta v souboru

b) moznost vystupovat na vefejnosti

¢) zajimavé a mimoradné zazitky

d) to, ze jsme se obcas ,,ulili“ ze skoly
ano ne e) jezdili jsme clo ciziny

[ 1 [ 2 | f) uméli jsme néco, co oni ne

10.Jsou mezi Vasimi prateli, s nimiZ udrzujete kontakty,
ibyvali ¢lenové/¢lenky Vaseho souboru?

[SIISIISE IS [N [

14. Co pro Vas znamenalo ¢lenstvi v souboru? Zakrouzkujte ¢iselné oznaceni

11. Pokuste se zamyslet nad tim, jaké dovednosti, navyky, schopnosti Ci vlastnos- »ano i ,,ne” podle toho, zda s tvrzenim souhlasite nebo ne.
ti, které jste ziskal/a nebo rozvijel/a béhem svého pusobeni v souboru/krouzku/ ano  ne
ZUS, jste mohl/a vyuzit ve Vasi sou¢asné profesi a v soukromém Zivoté: a) délal/a jsem néco, co se milibilo

b) nautil/a jsem se néco nového

v soucasnc profesi (vypiste): c) mél/a jsem moznost ziskal nové kamarady

d) naucila jsem se vefejné vystupovat

e) mohl/a jsem se souboi;cm cestovat

f) naucil/a jsem se hospodafit s casem

g) ziskal/a jsem inspiraci pro vybér budouci profese, skoly
h) jiné - vypiste:

v soukromém Zivoté (vypiste):

) ) ) [N [N] ) S}

12. Ovlivnilo Vase byvalé ¢lenstvi v d¢tském souboru néjakym zpisobem to, jak
travite v soucasné dobC volny ¢as?

ano ne
[ 1 2

Pokud ano, uvedte, prosim, jak.
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15. Co pro Vs bylo hlavnim ptinosem Vaseho pisobeni v souboru?

15a. Jak byste stru¢né charakterizoval/a, co Vam piisobeni v souboru ,,dalo“ a co
naproti tomu ,,vzalo“?

Dalo:

Vzalo:

16. Podporuje podle Vaseho nazoru ¢innost v souboru v ditéti nize uvedené
vlastnosti a postoje? Zakrouzkujte prosim v kazdém radku odpovéd, s niz se
nejvic ztotozinujete:

nevim, nedo-
vedu posoudit
5

ano spife spiSe ne
ano _ ne
3

a) tvofivost

b) samostatnost

¢) disciplinovanost

d) odpovédnost

e) prételskost

f) sebevédomi

g) pocit uréité vylu¢nosti mezi spoluzaky

h) skromnost

i) schopnost spolupracovat

j) soutézivost

k) cilevédomost

1) ncchuf k ostatnim aktivitdm

m) ncchuf pomahat v domdacnosti

n) zéjem o dany umélecky obor

[S3 1) S} Y [N [N] 1N ) 1) ) ) [N [N IN] 8}

N R I N R R R R I E I

=== === == = = = == =
W |wfw|w|w|w|w|w|w|w|w|w|w
[GY[S1 [T [T (V1 (G163 [} (V) [T [T [T) (VY [V}

0) zdjem o uméni a kulturu obecné

p) jiné - uvedte:
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17. Co je pro Vas osobné v Zivoté dilezité ? Miru duleZitosti zakrouzkuje na stup-

nici, pficemz ¢islo 1

i nejméné dilezité, clsfo 9

PPN

a) zdravi

b) co nejlepsi vzdélani

¢) moznost cestovat, krasné dovolené
d) dostatek ¢asu pro sebe

e) prozit klidny zivot

f) laska

g) zit ve svobodné zemi

h) byt osobné stasten

i) vytvofit néco, co po mné '/ustane
j) bohaty dusevni Zivot

k) mil své soukromi

1) plny spolecensky zivot

m) moznost vénovat se kultufe / uméni
n) mit dobré pratele

0) byt Gspésny v prici / ve Skole

p) mit auto

1) zit v dobré rodiné

s) mit dobré bydleni

t) mit déli

u) byt moudry / uvazlivy

v) byt uzite¢ny pro druhé

x) mit dostatek penéz

y) byt atraklivni(4) / pfitazlivy(d)

z) Zit v miru - bez valek / nésili

aa) mit jistotu v Bohu

ab) byt vazenym clovékem / mil postaveni

18. Vyjadfete sviij vztah k tvrzeni:

malo dulezité

&si.

o
£
&
&
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nevim,
mozna

ne

Ve svém Zivoté jsem velmi spokojen [

1]

2

3

Dékujeme Vam za peclivé vyplnéni dotazniku




1. Setfeni - RODICE

Dotaznik pro rodice

Vazena pani, vazeny pane,

prosime Vés o pravdivé vyplnéni nasledujiciho dotazniku, ktery je soucasti vyzkumu,
v némz spolupracujeme i s Vasimi détmi. Dotaznik je anonymni, odpovédi nebudou
zneuzity, slouzi vyhradné k vyzkumnym téeltim.

Dékujeme vam za spolupraci.

Mgr. Lenka Laznovska
vedouci vyzkumu
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1.Dotaznik vypliuje:

Matka Otec Oba spole¢né

2. Rok narozeni rodi¢a: Do kazdého ctverecku napiste jednu ¢islici roku svého naroze-
ni. V kazdém dalsim piipade vypliite laskavé za oba rodice.

a) Matka
b) Otec

3. Nejvyssi dosazené vzdélani: Zakrouzkujte prosim Ciselné oznaceni spravného tidaje.

zdkladni vyucen/a stiedoskolské  vysokoskolské
a) Matka [ 1 [ 2 [ 3 [ 4 |
b) Otec [ | | | |

4. Dité zije v rodiné: Zakrouzkujte prosim ¢iselné oznaceni spravné odpovédi:
uplné netplné

5. Chodil/a jste dfive do stejného nebo podobného zaj ého uméleckého souboru?
Zakrouzkujte prosim Ciselné oznaceni spravné odpovédi:

ano, stejny umélecky obor  ano, ale jiny umélecky obor  ne
a) Matka [ 1 [ 2 [ 3]
b) Otec [ 1 | 2 [ 5]

6. Jste v soucasnosti ¢lenkou/clenem uméleckého souboru podobného tomu, jaky
navstévuje dité? Zakrouzkujte prosim Ciselné oznaceni spravné odpovédi, pripadné
dopliite jméno souboru:

ano ndzev souboru ne
a) Matka [ 1 [ [ 2 |
b) Otec [ 1 [ [ 2 |




7. Navitévujete, nebo jste diive navitévoval/a/i s détmi kino, divadelni predstaveni,
tanecni vystoupeni, vystoupeni folklornich souborii, koncerty, vystavy, muzea?
Zakrouzkovinim Ciselného tidaje oznacte svou odpovéd.

casto ob¢as  malokdy ne

a) kino 1

b) divadelni predstaveni

c) koncerty

d) tane¢ni vystoupeni

e) folklorni vystoupeni

0 vystavy

ENIES) N FN) N (1N NS

g) muzea

1L

8. Kdo dal hlavni podnét k tomu, aby se Vase dité zacalo vénovat ¢innosti v sou-
boru/krouzku/ZUS? Zakrouzkujte prosim ¢iselny tidaj jedné odpovédi.

kamaradi  sourozenec(ci) Vy (rodi¢e,  ucitel(¢)  nékdo jiny zvolil(a)si ho
prarodice) sam / sama
[ 2 [ s [ 4 [ 5 T 6

Pokud jste odpovédél/a (li) ,nékdo jiny'; tedy zakrouzkovali alternativu 5, uvedte
prosim kdo:

9. Jak Vase dité ptistupuje k ¢innosti v souboru/krouzku/ ZUS podle Vaseho nazoru?
Vyberte tu odpovéd, kterd nejlépe vystihuje skutecnost:
a) Bez naseho pfic¢inéni by toho ur¢ité nechalo

b) Obcas musime dite nutit

¢) Neni tieba je nutit, je to pro né samoziejmost

d) Je to jeho konicek, o nuceni nemiize byt re¢
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10. Ovlivnilo ¢lenstvi Vaseho ditéte v souboru/krouzku/ZUS zdjem jeho sourozen-
ce o umélecké aktivity? Zakrouzkujte prosim spravnou odpovéd.

ano ne nevim nemda sourozence
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4

11. Ovlivnila ¢innost Vaseho ditéte v souboru/krouzku/ZUS néjakym zpiisobem
zivot Vasi rodiny? Vyberte prosim odpovéd, kterd je nejblizsi Vasemu ndzoru.
a) neovlivnila
b) ano, ovlivnila spise pozitivné
¢) ano, spiSe negativné
d) pozitivné i negativné

Jestlize jste uvedli nékterou z odpovédi b, c nebo d. uvedte prosim, jak a v éem:

pozitivné

negativné

12. Navstévujete Vy a dalsi ¢lenové rodiny vystoupeni souboru, krouzku /ZUS?
Zakrouzkovinim oznacte akci — akce souboru/krouzku/ZUS, jichZ se ziicastriujete.
Miizete uvést vice moznosti.

pravidelné nepravi- nenavité-  nekona se
delné vuje
a) A/ matka 1 2 3 4
vystoupeni B/ otec 1 2 4
souboru  C/ prarodice 1 2 3 4
D/ sourozenci 1 2 3 4
b) A/ matka 1 2 3 4
jiné akce B/ otec 1 2 3 4
souboru C/ prarodice 1 2 3 4
D/ sourozenci 1 2 3 4




13. Podilite se néjakym zpiisobem na organiza¢ni praci souboru/krouzku/ZUS?
Zakrouzkujte prosim cislo Vasi odpovédi.

a) ano, pravidelné

b) ano, obcas

c) ne
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14. Jak byste hodnotil/a (li) vliv ¢lenstvi v souboru/krouzku/ZUS na Vaie dité?
Zakrouzkujte prosim cislo své odpovédi:

pozitivni spise pozitivni negativni spiSe negativni zédny
[ 1 | 2 3 T 4 T 5

15. Co myslite, Ze pro Vase dité znamena clenstvi v souboru? Zakrouzkujte ¢iselné
oznaceni ,ano ¢i ,ne“ podle toho, zda s tvrzenim souhlasite nebo ne.

ano ne
a) déla néco, co se mu libi 1 2
b) naudi se néco nového 1 2
¢) méa moznost ziskat nové kamarady 1 2
d) muize vefejné vystupovat 1 2
e) miiZe se souborem cestovat 1 2

f) jiné - vypiste:

16. Podporuje podle Vaseho nazoru ¢innost v souboru/krouzku/ZUS v ditéti nize
uvedené vlastnosti a postoje?
Zakrouzkujte prosim v kazdém tadku odpovéd, s niz se nejvic ztotoZiiujete:

a) tvofivost

b) samostatnost

¢) disciplinovanost

d) odpovédnost

e) pratelskost

f sebevédomi

g) pocit urité vylu¢nosti mezi spoluzaky

h) skromnost

i) schopnost spolupracoval

j) soutézivost

k) cilevédomost

1) nechut k ostatnim aktivitim

m) nechut pomdhat v domacnosti

n) zdjem o dany umélecky obor

oo |afo o afafo oo oo oo [ pevim, nedovedu posoudit

=l=1==[=]=1==[=]=|==[=]~|~ano
NNNNNNNNNNNNNNNsPiéeanO
wwwwwwwwwwwwwwwspigene
ENIFS FNIIN) (1) ) NS NS (1N /PSP TN IS FEN) PO AP

0) zajem o uméni a kulturu obecné

p) jiné - uvedte
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17. Myslite si, Ze Vasemu ditéti mohou spoluZici to, Ze chodi
do souboru/krouzku/ZUS, zavidét?

a) myslim, Ze ne 1]
b) myslim, Ze ano
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17a. Pokud jste uvedli odpovéd ,,ano", zakr v kazdém Fadku odpovéd,
ktera odpovida tomu, co mohou ditéti zavidét éi nezavidét:

a) dobra parta, kterd je v souboru obklopuje
b) vystupovéni se souborem na vefejnosti
¢) zajimavé a mimoradné zazitky

d) Ze se obcas ,,uleji" ze skoly

e) ze se souborem jezdi do ciziny

) umi néco, co oni ne

(31N 1Y [N IN)

Dékujeme Vam za peclivc vyplnéni dotazniku.
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1. Setfeni - VEDOUCI

Cislo dotazniku [ [ [ [ [ ]

Obor

Dotaznik pro vedouci

Vazena pani, vazeny pane,

byli bychom radi, kdybyste nim odpovedél/a na otazky dotazniku, ktery je soucasti
vyzkumu Vyznam vybranych uméleckych kolektivnich aktivit pro rozvoj osobnosti
ditéte. Tykaji se vasi ¢cinnosti vedouciho souboru/krouzku. Odpovédi vypiste nebo
zakrouzkujte ¢islo u vybrané odpovédi. Udaje budou slouzit jako interni informace
pro nasi praci.

Dékujeme vam za spolupraci.

Mgr. Lenka Laziovska
vedouci vyzkumu
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A.ZAKLADNI UDAJE

1. Jméno vedouciho

2. Ve kterém roce jste se narodil/a?

3. Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani? Zakrouzkujte, prosim, Ciselné oznaceni
sprdavného tidaje.

zakladni vyucen/a stfedoskolské  vysokoskolské

CLT T T

a) Matka [ 1 [ 2 [ 3 [ 4

4. Jaky obor jste vystudoval/a?

5. Souvisi Vase vzdélani s oborem, v némz piisobite jako vedouci souboru/ krouzku/
oboru ZUS?

ano, ne

6. Co povaZujete za nepodstatnéjsi pripravu pro praci vedouciho souboru/

krouzku/ oboru ZUS? Do ndsledujici tabulky vepiste oznacujici jednotlivé
dpovédi v potadi podle i

a) uméleckeé vzdelani

b) vzdélani v pribuzném oboru

¢) vlastni dlouholetou praxi v oboru

d) odborné kurzy pro vedouci souborii/krouzkii/oborit ZUS stejného typu

1. 2. 3. 4. 5. 6.

Néco jiného, vypiste, prosim, co:

el




7. Souvisi Vase zaméstnani s oborem zajmové ¢innosti, kterému se jako vedouci
vénujete? Zakrouzkujte, prosim, ¢iselné oznaceni sprdvného tidaje.
ano jen Casteéné ne
[ 1 [ 2 [ 3 |

8. Od kterého roku vedete soubor/krouzek/obor ZUS? I:I:I:I:l

9. Pokud mate déti (nebo az/pokud byste je nékdy mél/a) - vénuji se, pripadné
chtél/a byste, aby se vénovaly se nékterému z oborii zijmové umélecké ¢innosti?
Vyberte a zakrouzkujte jedno cislo.

ano, stejnému jako ja ano, ale jinému nevim, zdlezi na nich ne
[ 1 | 3 | 4 [ 5 1]

10. Navstévujete vystoupeni néjakého jiného souboru/ krouzku z oboru, jemuz se
vénujete? Vyberte a zakrouzkujte jednu odpovéd.

ano, obdas malokdy ne
1 | 2 | 3 |

B. K SOUBORU/ KROUZKU/OBORU ZUS, KTERY VEDETE

11. Nazev souboru/krouzku/ZUS:

12. Misto (obec) piisobeni a kraj:

Misto | |
Kraj [ |

13. Jaké vékové skupiné je soubor/ krouzek/ konkrétni skupina ZUS uréen/a
rozmezi:

Odcca | et do [ | let

14. Co je pro piijeti do souboru podle Vas nejdilezitéjsi?
Zakrouzkujte, prosim, ciselné oznacent jedné odpovédi.

nadéni ditéte
chut v souboru pracovat
zalezi na situaci - jaké, vypiste

15. Kde v pribéhu roku se souborem vystupujete?
V kazdém tadku vyberte a zakrouzkujte Cislo jedné odpovédi.

Casto obéas | vyjimeéné | viibec ne
a) doma ve vasi obci a okoli 1 2 3 4
b) v jinych, vzdalenéjsich obcich 1 2 3 4
¢) na prehlidkach 1 2 3 4
d) v ciziné 1 2 3 4
16. Poiada Vas soubor béhem roku vikendova soustfedéni?
ano, nékolikrat do roka 1 - 2x roéné ne, vitbec ne
1 [ 2 [ 3

17. Poi-ddate soustfedéni o prazdninach?

18. Pokud soubor pracuje delsi dobu, poi-ada setkani byvalych ¢lenii-absolventi?
Zakrouzkujte nejvyse dvé moznosti.

ano ano  ne ty, ktefi jsou v dosahu, pracujeme kriétce,
pravidelné  obcas zveme pouze na vystoupeni _je$té nemdme absolventy
1 [ 2 T3] 4 5

19. Vynikl néktery z byvalych ¢lenii v oboru, kterému se soubor vénuje?

ano nevim zatim ne
[ 1 [ 2 [ 3 |
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20. Myslite si, Ze détem, které vedete, mohou spoluzici to, Ze choi do souboru/
krouzku/ZUS, zavidét?
a) myslim, Ze ne

b) myslim, Ze ano

21. Co podle Vaseho nazoru détem, které vedete, mohou zavidét jejich spoluzaci
nebo kamaradi? V kazdém tdadku vyberte a zakrouzkujte &islo jedné své odpovédi.

ano ne

a) dobrou partu, kterd je v souboru obklopuje
b) vystupovéni se souborem na verejnosti

¢) zajimavé a mimorddné zazitky

d) ze se obcas ,,uleji" ze skoly

e) Ze se souborem jezdi do ciziny

) umi néco, co oni ne

[S3ISY 1Y [N [NY N

22. Co préce v souboru/krouzku p¥inasi podle Vaseho nazoru détem, které ho
navstévuji/které v ném pracuji?

a) vyplnéni volného Casu

b) moznost naucit se néco nového

¢) moznost uplatnit své nadan{

d) moznost ziskat nové kamarady

e) naudi se hospodafit s volnym ¢asem
jiné moznosti- prosim, vypiste

Ry [y Uy U
0o 0o |00 1o o
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23. Domnivite se, Ze ¢&innost v souboru/krouzku/ZUS v ditéti rozviji a posiluje
nasledujici vlastnosti, postoje a vztahy? Miru ndsledujicich tvrzeni oznacte ve stupni-

ci zakrouzkovdnim ciselného tidaje.

a) tvofivost

b) samostatnost

¢) disciplinovanost

d) odpovédnost

e) prételskost

f) sebevédomi

) pocit urcité vylucnosti mezi spoluzaky
h) skromnost

i) schopnost spolupracovat

j) soutézivost

k) cilevédomost

1) nechut k ostatnim aktivitim

m) nechut pomahat v domacnosti
n) zéjem o dany umélecky obor

0) zajem o uméni a kulturu obecné
jiné — uvedte, prosim

ano spiSe spiSe ne nevim, nedovedu
ano  ne posoudit
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5




24. Jaky je V4$ nézor na mozZnost &innosti v souboru/krouzku/ZUS chranit déti pred:

ano _ spiSe ano nevim, moznd _spi$e nq ne
a) nudou 1 2 3 4 5
b) Spatnou partou 1 2 3 4 5
¢) drogami 1 2 3 4 5
d) sklony k agresivité 1 2 3 4 5

jiné — uvedte, prosim

25. Myslite, Ze ¢innost v souboru, ma ve vztahu k Zivotu déti néjaké nevyhody?

ne, nevim o nich
ano, ma

Myslite-li, Ze Cinnost v souboru, md ve vztahu k Zivotu déti néjaké nevyhody,
vypiste, prosim, jaké:
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26. Co znamena prace vedouciho souboru/krouzku/qboru pro Vis osobné?
Vyjadrete se, prosim, ke kazdému z vyroki:

a) je to naméhavé, ale presto relaxuji
b) déva mi to pocit seberealizace

¢) miluji ten umélecky obor

d) myslim, Ze tim néco dokazu

e) citim v tom smysl Zivota

f) je to moje povolani

g) je to véény boj s okolim

h) pfindsi mi to dobry pocit
ze spolecenského uznani

i) Casto to pfinasi i nevdék

j) délam to pro ty déti,
bavi mne prace s nimi

k) sém/sama jsem v tom vyrostl/a, je to
pro mne samoziejmd soucdst zivota

jiné - uvedte

ur¢ité moznd asine
ano

ur¢ité  nevim
ne

1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5




27. Jaky je Va$ nazor na uvedené vyroky?

ano, ne, nedovedu se
souhlasim nesouhlasim rozhodnout

a) prace v souboru/krouzku dopliuje
détem to, co jim neddva skola 1 2

3

b) déti, které se vénuji takovym ¢innos-
tem, jsou pro zivot lépe pfipraveny nez 1 2
ty ostatni

¢) ¢innost v souboru/krouzku kultivuje
zplisob Zivota déti 1 2

d) ¢innost v souboru/krouzku by méla byt
pro déti predeviim zabavou 1 2

e) déti, které chodi do souboru ¢i krouz-
ku, maji mensi moznost vénovat se 1 2
jinym zajmam

f) déti, které chod{ do souboru & krouz-
ku, jsou v dospélosti poucenymi diviky 1 2
a posluchaci uméleckych dél

g) o tom, Ze dité bude chodit do souboru/
krouzku, rozhoduji predevsim rodice 1 2

28. Proc se podle Vaseho nazoru déti zajimaji o praci v souboru?
Zakrouzkujte ¢iselné oznaceni podle toho, zda s tvrzenim souhlasite nebo ne.

urcité mozna asine urcité nevim

ano ne
a) chtéji délat néco, co se jim libi 1 2 3 4 5
b) chtéji se néco nového naucit 1 2 3 4 5
¢) chtéji ziskat nové kamarady 1 2 3 4 5
d) mohou ukézat, co umi i ostatnim 1 2 3 4 5
e) délaji to, protoze to chce rodina 1 2 3 4 5
i) chtéji to délat, protoze je to u nés tradice 1 2 3 4 5

jiné divody - vypiste
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C. A nyni nékolik dotazi, tykajicich se prace, v souboru/krouzki/oboru ZUS
a clent - déti, které evidentné vykazuji znaky tvotivosti:

29. Jsou pro vasi prici s kolektivem, ktery vedeté, Zadouci niZe uvedené osobnost-
ni rysy tvofivého ditéte?
Krouzkem v kazdém fddku oznacte vasi zkusenost.

ano  spife spie  ne  nevim
ano ne
a) zvidavost 1 2 3 4 5
b) zvysend vnimavost 1 2 3 4 5
) otevienost novym podnétiim 1 2 3 4 5
d) touha vynalézat 1 2 3 4 5
e) zvySena emocionalita 1 2 3 4 5
f) rychlé orientace v neznamych ¢innostech | 1 2 3 4 5
g) odvaha experimentovat 1 2 3 4 5
h) spontaneita 1 2 3 4 5
i) pohotovost 1 2 3 4 5
j) chépavost 1 2 3 4 5
k) houzevnatost 1 2 3 4 5
1) vytrvalost 1 2 3 4 5
m) cilevédomost 1 2 3 4 5
n) skromnost 1 2 3 4 5
0) pratelskost 1 2 3 4 5
p) ochota spolupracovat 1 2 3 4 5

jiné - uvedte




30. Nékteré projevy chovani tvofivého ditéte mohou byt piekazkou kolektivnich
aktivit. Oznacte krouzkem, do jaké miry vam tyto projevy vadi.

ano spiSe spie ne nevim

ano ne

a) horsi ovladatelnost v kolektivu

b) obcasné kazenské prestupky

¢) snaha vyniknout nad ostatnimi

d) vehementni prosazovani vlastnich ndpadi

e) mensi ochota respektovat ptikazy a dohody

f) sklony k panova¢nosti

g) prehnana sebedivéra

h) pocity vyluénosti

i) neskryvana touha po uznani

j) introvertnost

[SYIN) ) Y [NY [N IN] ] ) [N [N}
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k) mensi druznost

jiné - uvedte

31. Jakym zpusobem formujete u déti jejich schopnost sebeovladani?

ano spiSe spie ne nevim
ano ne

a) dodrzovanim pfisné kazné 1 2 3 4 5
b) zdkazy a sankcemi 1 2 3 4 5
¢) primou kritikou 1 2 3 4 5
d) ujasnénim roli v kolektivu 1 2 3 4 5
e) dopfanim pocitu partnerstvi 1 2 3 4 5
i) vzajemnou dohodou platnych pravidel 1 2 3 4 5
g) vysvétlovanim vnéjsich omezeni

. . . 1 2 3 4 5

jako nezbytné nutnosti
h) pozitivni motivaci 1 2 3 4 5
i) posilovanim prozitku radosti ditéte

S , 1 2 3 4 5

z rozvoje jeho schopnosti

j) zajisténim hodnotnych estetickych zazitka 1 2 3 4 5

jiné - uvedte
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32. Zjistil/a jste, Ze se déti ve vasem souboru/krouzku/oboru ZUS pokouseji pod
vlivem spole¢nych estetickych zazitki o vlastni tvorbu?

ano, obcas to vzacné ne nevim
téméf vechny  pozouruji
1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5 |

33. Jestlize jste zaznamenal/a tvorivé pokusy déti, o jaké projevy slo? Uvedte
konkrétni ptiklady.

34. Jak piijimaji tyto tvofivé pokusy ostatni déti?

ano spise spie ne nevim
ano ne
a) pod jejich vlivem se snazi také tvorivé uplatnit | 1 2 3 4 5
b) pozitivné je hodnoti 1 2 3 4 5
¢) jsou ochotny podilet se na jejich realizaci 1 2 3 4 5
d) kritizuji 1 2 3 4 5
e) zesmésnuji 1 2 3 4 5
f) zavidi 1 2 3 4 5

jiné - uvedte

35. Jak vyuzivate v prci s kolektivem evidentné tvofivych jedinct?
Uvedte konkrétni ptiklady.




1. Setfeni - ZAKLADNI VZOREK

A%

DOTAZNIK C. 1

Mila kamaradko, mily kamaréade,

radi bychom se dozvédéli vice o tom, jak déti jako Ty travi sviij volny cas. Proto jsme
sestavili dotaznik, ktery Ti predkladame k vyplnéni. Stejné otazky jako Tobé poklada-
me zaroveil i dal§im détem v celé republice. Budeme radi, kdyz na né odpovis, pomi-
Ze$ nam pii nasi praci.

Pozorné si precti kazdou nasledujici otdzku a pokus se na ni co nejpravdivéji odpo-
védét. Otazkami Té nezkousime, odpovidej za sebe, nerad se s kamarady. Pokud bys
nétemu nerozumél/a, zeptej se nékoho z dospélych, odpovéd je ale na Tobé. Navod,
jakym zptisobem zaznamenat Tebou vybranou odpovéd, najdes u jednotlivych otézek.
Nékdy mize$ vybrat jen jednu, jinde i vice moznosti tak, jak je uvedeno. Vyplauj do-
taznik postupné, otazky nevynechévej. Az dojdes na konec, pro jistotu si jesté rychle
zkontroluj své odpovédi. Nezapomen na tidaj o svém véku, misté bydlisté. Své jméno
neuvadej.

Dékujeme vam za spolupréci.

Mgr. Lenka Laznovska
vedouci vyzkumu
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Nejprve nékolik uidaji o tobé:

a. Ve kterém roce ses narodil/a? [ [ [

Do kazdého ctverecku napis jednu Cislici roku svého narozeni.

b. Jsi chlapec nebo dévce? Kolem cisla své odpovédi udélej krouzek.

Chlapec Dévée
1 2

c. Jak se jmenuje mésto (obec),
kde bydlis:

d.Jak se jmenuje mésto (obec),
kde piisobi soubor/ krouzek/ZUS

e. Nazev souboru




A nyni nékolik otazek k tomu, co déla§ mimo vyucovani.

1. Jaky soubor /krouzek /obor ZUS navitévujes?(Myslime tim soubor /krouzek /
obor ZUS, s nimz vypliujes dotaznik.)
Kolem ¢isla své odpovédi udélej krouzek - zakrouzkuj je.

Divadelni Scénického . " . Vytvarny
(recitaéni, loutkaisky) tance Folklorn Pévecky sbor krouzek
1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5

2. Kdo Té ptivedl do souboru/krouzku/ZUS? Kolem jedné odpovédi, kterd byla pro
Tvé rozhodnuti nejdiilezitéjsi, udélej krouzek, zakrouzkuj ji.

Rodice, v 14 y .., Nasel/nasla j i
Kamaradi ~ Sourozenci Odlc.e, Utitelé  Nékdo jiny ase /n,as 2 jsem st
prarodice ho sém/sama
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5 [ 6

3. Co té na souboru /krouzku ¢i na praci v ZUS likalo?
Miizes zakrouzkovat i vic moznosti.

Délat néco, Naucitse ~ Parta, moznost ~Moznost  Cestovat Jiny
cosemilibi néconového  ziskat nové vefejné divod
kamarady vystupovat
L+ [ » [ 5 [ 4 [ 5 [ 6

Jaky jiny divod? Vypis:

4. Chodil nékdo z Tvych rodi¢i také do souboru/krouzku/ oboru ZUS?
Zakrouzkuj cislo jedné odpovédi.

Ano, oba Ano, jeden z nich Ne, zédny
[ 1 [ 2 [ 3 |

4A. Pokud alespon jeden z Tvych rodici také chodil do souboru/krouzku/ oboru
ZUS - chodili do stejného typu souboru/krouzku (divadelniho, scénického tance,
folklorniho, péveckého, vytvarného) jako nyni Ty?

Ano Ne
[ 1 | 2 |

5. Jak ¢asto mate schiizky/zkousky souboru/krouzku/oboru ZUS?
Zakrouzkuj cislo jedné vybrané odpovédi.
méné nez 1x tydné 1 - 2x tydné vickrat
[ 1 [ 2 [ 3

6. Jak dlouho nejcastéji trva jedna schiizka/zkouska?
Zakrouzkuj ¢islo jedné odpovédi.
45 minut . 1 a pul hodiny . Déle nez
(1 vyucovaci hodinu) 1 hodinu (2 vyucovaci hodiny) 2 hodiny 2 hodiny
1 | 2 [ 3 [ 4 [ 5

7. Jezdi§ se souborem/ krouzkem/ na soustfedéni?
Zakrouzkuj cislo své odpovédi v kazdém fadku.

ano ne
a) o vikendech? [ 1 [ 2 |
b) o prazdninach? | 1 [ 2 |

8. Jak ¢asto se souborem/krouzkem/ZUS vystupujes?
Zakrouzkuj ¢islo jedné své odpovédi.

1-3x ro¢né 4-6x ro¢né vicekrat jesté nevystupuji
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4

9. Kde nejéastéji se souborem/krouzkem/ZUS vystupujete pro verejnost?
Zakrouzkuj jednu odpovéd.

doma i v ciziné piedev§im v nasdi obci a okoli  hlavné na prehlidkdch
[ 1 [ 2 [ 3 |

10. Kviili éemu hlavné chodis do souboru/krouzku/ZUS?
Zakrouzkuj ¢islo vybranych odpovédi, miizes i vic Cisel.

Je to mj . N w Mizu ukézat,
Y . Mam v ném Naucim se B iy
konicek, bavi A . . . co umim, Chtgji to rodice
" dobré kamarady néco nového . -
mé to i ostatnim lidem
[ 1 [ 2 [ 5 ] 4 [ 5 |

11. KdyZz nemuiZes jit na zkousku, jak je Ti?
Zakrouzkuj, co je nejvic pravda, pouze ale jednu odpovéd.
Mrzi mé, Ze se Mrzi mé, Ze pfijdu Mrzi mé, Ulevi se mi, mam
nesejdu s kamarady o dobrou zabavu  Ze nebudu umét,  aspon Cas pro sebe
co se ostatni naudili
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4 |
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12. Az jednou budes mit svoje déti, chtél/a bys, aby délaly néco takového jako Ty
ted? Vyber a zakrouzkuj jedno cislo.

Ano, ptél/a bych si to Nevim, mozna Asi ne, radsi at délaji néco jiného
1 [ 2 [ 3
13. Kdyz mas moz jdes na vy peni néjakého jiného souboru/ krouzku

z oboru, kterému se vénujes? Vyber a zakrouzkuj jednu odpovéd.

Ano, obcas, zajiméa mé, Malokdy Ne, kdyz nevystupuji sam/sama,
jak to uméji ostatni tak mé to nebavi
1 [ 2 [ 3

14. Co myslis, Ze Ti na praci v souboru mohou ob¢as zavidét Tvi spoluzaci nebo
kamaradi? V kazdém radku vyber a zakrouzkuj cislo jedné své odpovédi.

Ano Ne
a) To, Ze mam kolem sebe partu déti 1 2
b) To, zZe miizu vystupovat na vefejnosti 1 2
¢) To, ze miizu zazivat néco zabavného, mimotadného 1 2
d) To, Ze se obcas "uleju” ze skoly 1 2
e)To, Ze se nékam podivam 1 2
f) To, Ze umim néco, co oni ne 1 2
g) Nevim, asi nic 1 2
15. Co délas v souboru/ krouzku kromé toho, Ze se uéis nové véci?
V kazdém tadku zakrouzkuj jedno Cislo své odpovédi.

Ano Ne
a) Pomahdm s notami, ndstroji, rekvizitami, kostymy 1 2
b) Zaftizuji drobnosti, které jsou pravé potieba 1 2
) Stardm se 0 mensi déti 1 2
d) Pomahém dohlizet na to, aby pti zkousce ostatni délali to, co maji 1]2

16. Co si myslis o souboru/krouzku?
V kazdém tadku zakrouzkuj jedno Cislo své odpovédi.

Ano, Ne,
souhlasim nesouhlasim
a) Cely soubor/ krouzek/ skupina jsme dobra parta 1 2
b) V souboru/krouzku jsou particky 1 2
c) Nékteré déti se vytahuji na druhé 1 2
d) Starsi vétsinou pomahaji tém mlad$im 1 2
e) Nové déti to maji v souboru/krouzku dost tézké 1 2
f) Ty $ikovné se casto posmivaji méné Sikovnym 1 2

17. Piedstav si, Ze bys nechodil/a do souboru/krouzku/ZUS - ¢emu bys ten ¢as
nejspis vénoval/a? Zakrouzkuj ¢islo jedné odpovédi.

Nevim, Utzival/a bych si Vic bych se Délal/a bych ur¢ité
nepiemyslel/a nejspis volna, ucil/a néjaké jiné véci
jsem o tom mém ho ted malo
1 [ 2 [ 3 [ 4

Jaké jiné véci bys napriklad délal(a)? (uved):
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A ted'néco o tvych dalsich zijmech:

18. Kolik ¢asu denné obvykle stravis ve svém volném case uvedenymi ¢innostmi?
V kazdém tadku zakrouzkuj v obou sloupcich Cislici, kterd odpovidd Tvé odpovédi:

ve dnech, ve dnech,
kdy chodis do skoly kdy neni kola
E] E}
E | = S| =
S | o S| 2
E 215 = 21
3 - ol -1
Sl Eln|2|2|E|n]|%
s121 512|812 35]%
SlalElE1252]2
« ~ « -
o | o~ E[8 | | & ERES
a) Sledovénim televize nebo videa 1 2 3 4 1 2 3 4
b) Pripravou do $koly 1 2 3 4 1 2 3 4
¢) Cetbou knih pro zébavu 1 2 3 4 1 2 3 4
d) Hrou na hudebni nastroj 1 2 3 4 1 2 3 4
e) Poslouchanim hudby 1 2 3 4 1 2 3 4
f) Hranim Sacht 1 5 3 4 1 P 3 4

a dal$ich deskovych her

g) Utenim se (studiem) jazyki
mimo $kolu

,_
[
w
IS
—
[
w
IS

h) Hranim po¢itacovych her
nebo videoher

,_
0~
w
IS
—
N~
w
IS

i) Praci s pocitacem, napt. do $koly,

P ; 1 2 3 4 1 2 3 4
programovanim, ne hranim her)
j) Prl.sportu ) ) 1 N 3 4 1 5 3 4
(mimo sportovni oddily)
k) Touldanim se ulicemi 1 2 3 4 1 2 3 4
1) Nicnedéldanim 1 2 3 4 1 2 3 4
m)Pomoci v domacnosti 1 2 3 4 1 2 3 4
0) Péci o domdci zvifata 1 2 3 4 1 2 3 4

p) Jinak (pokud jinak, zakrouzkuj
¢as jako u predchozich otédzek 1 2 3 4 1 2 3| 4
a na spodni fadek vypis, jak)

19. O co se zajimas?

V kazdém tadku vyber a zakrouzkuj jedno cislo odpovédi.

Hodné mé¢  Jakkdy  Nezajima
zajima mé
a) Historie 1 2 3
b) Ptiroda 1 2 3
¢) Sport 1 2 3
d) Technika 1 2 3
e) Cestovani, cizi zemé 1 2 3
f) Hudba 1 2 3
g) Zvitata 1 2 3
h) Méda, obleceni 1 2 3
i) Politika 1 2 3
j) Uméni, kultura 1 2 3
k) Film, kino 1 2 3
1) Pocitace, pocitacové hry 1 2 3
m)Auta, motorismus 1 2 3
n) Koni¢ky (modeléfstvi, sbératelstvi, atp.) 1 2 3
20. Chodis do knihovny?
ano, chodim ¢asto ano, chodim ob¢as ne, nechodim
[ 1 | 2 | 3 |
21. Kolik knih jsi precetl/a za posledni pilrok?
Zakrouzkuj jednu spravnou odpovéd.
vice nez deset _ vice nez pét dvé az pét jednu zadnou
1 [ 2 [ 3 4 5
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22. Jaké knihy mas rad/rada? 24. Jak ¢asto chodi$ do kina, do divadla, na koncerty, vystavy, do muzea?
V kazdém tadku zakrouzkuj ¢islo, které nejvice odpovida pravde.

ano ne nevim, nezndm nékolikrat  1xza  1xzadtvrt Ixzapul 1xro¢né vibec ne
takové knihy do mésice  mésic roku roku
a) obrazkové piibéhy, komiksy 1 2 3 a) do kina 1 2 3 4 5 6
b) dobrodruzné ptibéhy o vypravach do vzdalenych krajii | 1 2 3 b) do divadla 1 2 4 5 6
c) detektivky 1]12 3 ¢) na koncerty 1 2 3 4 5 6
d) hriizostrasné piibéhy, horory 1 2 3 d) na vystavy 1 2 3 4 5 6
e) pohddky a pohddkové pribéhy 1 2 3 e) do muzea 1 2 3 4 5 6
f) povésti o strasidlech, hradech a zajimavych mistech 1|2 3
g) knizky pro divky 112 3 " . PO
h) piibehy o vypravach do vesmiru a dalsi sci-fi literatura | 1_| 2 3 24A. Poklfd dov deadla, na vystavy a na koncerty chodis, mas néjaky zazitek
i) pribéhy o fantastickych svétech (fantasy) 1 2 3 z posledni névstévy? Vypis.
j) basnicky a knihy versi 1 2 3
k) ptibéhy o partach déti 1 2 3
1) ptibéhy ze soucasnosti 1 2 3
m)pribéhy o zvifatech a o pfirodé 1 2 3
k) historické romany, piibéhy z minulych dob 1 2 3 . . , . L. i .
1) humoristické knihy 1 P 3 24B. Pokud chodis do kina, které filmy Té v poslednim pil roce zaujaly? Vypis.

Pokud ¢tes jiné knizky, uved jaké:

25. Jak ¢asto poslouchas radio, walkman, MP3 piehravac, sledujes televizi, video

23, Ctes Casopisy? nebo DVD?
ano, asto obcas skoro ne,
[ 1 [ 2 [ 3 denné nékolikrat ~méné  maélokdy vibec ne
R o tydné Casto

Jestlize Cte$ Casopisy - jaké nejcastéji ? 2) radio 1 > 3 1 5
b) walkman /MP3 prehravac¢ 1 2 4 5
c) televizi 1 2 3 4 5
d) video 1 2 3 4 5
e) DVD 1 2 3 4 5
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26. Na jaké televizni potady (nebo videoprogramy) se rad/ rada divas?
V kazdém tadku vyber jednu odpovéd.

ano ne nevim, moc
tyto pofady
neznam
a) Programy pro déti (napt. Pohddkova puda, Bludisté) 1 2 3
b) Filmy pro déti (napf. At ziji duchové) 1 2 3
¢) Pohadky, vecernicky 1 2 3
d) Programy pro mladez (napf. Beverly Hills 90210, Pfatelé, 1 2 3
Rande)
e) Lehké zdbavné programy (napf. Do-re-mi, Country estrada) | 1 2 3
f) Hudebni programy (napt. Eso, Mediiza, MTV, koncerty 1 2 3
populdrnich zpévéki nebo skupin)
g) Vzdélavaci programy (napf. o pfirodé, o vesmiru, 1 2 3
lidském téle, vynalezech, televizni jazykové kurzy)
h) Sport 1 2 3
i) Komedie 1 2 3
j) Rodinné seridly nebo telenovely (napt. Dynastie, Esmeralda) | 1 2 3
k) Dobrodruzné serialy nebo filmy 1 2 3
1) Akéni serialy nebo filmy, horory 1 2 3
'm)Kriminalky a detektivky (napt. Komisaf Rex, Jake a Tlustoch) | 1 2 3
n) Zpravy 1 2 3
0) Televizni soutéze 1 2 3
27. Mas k dispozici pocitac?
Zakrouzkuj tu odpovéd, kterd nejvic odpovidd skutecnosti.
ano, doma ano, jinde ano, doma i jinde ne, nemam
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4
28. Pokud mas pocita¢ k dispozici, jak ¢asto ho pouzivas?
Zakrouzkuj jednu odpovéd.
kazdy den  kazdyden  nékolikrat pouzeo  madlokdy, ne-  vitbec ne
nékolik asi hodinu tydné vikendu pravidelné
hodin
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5 [ 6
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29. K ¢emu pocitac nejéastéji pouzivas? Zakrouzkuj svou volbu.

ano, obcas viibec

casto ne
a) Hraji hry 1 2 3
b) Pisu si véci do skoly 1 2 3
¢) Pisu e-maily 1 2 3
d) Komunikuji na internetu (chatovani) 1 2 3
e) Vyhledavdm na internetu zajimavosti 1 2 3
f) Potitacova grafika( kresleni, prace s fotografiemi, obrazky) 1 2 3
g) Poslech hudby, MP 3 1 2 3
h) Sledovéni a stahovani videa, film 1 2 3

30. Pokud hrajes hry na pocitaci nebo na herni konzole (playstation) - jaké nejradéji?
V kazdém tadku zakrouzkuj jednu odpovéd.

Casto obcas nikdy

a) strategie typu SimCity (stavéni a budovani bez bitev) 1 2 3
b) vojenské strategie typu Duna, Age of Empires, Settlers,
1 2 3
WarCraft
¢) Hstiflecky“ (doomovky) 1 2 3
d) akéni hry, napt. typu Tomb Rider, akéni adventury 1 2 3
e) simulatory — trenazéry (auta, letadla apod.) 1 2 3
f) vzdélavaci, vjukové nebo nau¢né hry (napt. Biologie apod.) 1 2 3
g) hudebni programy (s upravami nebo tvorbou hudby, neje- 1 5 3
nom na poslech)
h) logické hry véetné adventury (napt. Atlantis, Bioscopie) a
; Y 1 2 3
skladanky (napf. puzzle, pexeso)
i) sportovni utkani (hokej, fotbal ad.) 1 2 3
j) jiné 1 [ 2] 3

Jestlize hraje$ jiné hry, vypis jaké jiné:




31. Co obvykle délas o vikendu?
Zakrouzkuj v kazdém tadku jednu odpovéd.

a) hraji si doma, ¢tu, kreslim apod.
b) jedu nebo jdu s rodi¢i na vylet do ptirody
¢) jsem s rodici v supermarketu

d) divam se na televizi nebo video

e) jedu se souborem/krouzkem/oddilem na
soustiedéni

f) sedim u pocitace

g) jsem s kamarady venku

h) jsem s rodici na chaté (na chalupé¢)

i) jsem s rodici u babicky, ptibuznych

j) hraji si s kamarady na sportovnim hfisti
k) jdu jako divék na sportovni utkéni

1) jinak

Vypis jak jinak:

g o
= £
Slele|®)]e
S U U > >~
TIE|E|2|5]2
2| & B8 =2
1 2 3 4 5 6
1 2 3 4 5 6
1 2 3 4 5 6
1 2 3 4 5 6
1 2 3 4 5 6
1 2 3 4 5 6
1 2 3 4 5 6
1 2 3 4 5 6
1 2 3 4 5 6
1 2 3 4 5 6
1 2 3 4 5 6
1 2 3 4 5 6

32. Jak bys travil/a vikend podle svého?
a) Sefad do poradi pismena oznacujici v predchozi tabulce ctyfi cinnosti, které bys o
vikendu délal/a nejradéji:

Ea o

b) Vypis ¢innosti, které bys rdd/rdda délal/a, a nejsou v tabulce uvedeny:

33. Mas opravdu dobré kamarady nebo kamaradky, na které se miiZe$ spolehnout
a s nimiz je Ti dobie? Zakrouzkuj jednu moznost.

ne, nemam ano, mam
[ 1 [ 2 |

33A. Pokud takové kamarady nebo kamaradky mas, odkud jsou?
V kazdém tadku zakrouzkuj jednu odpovéd:

ano ne
a) chodi se mnou do t¥idy 1 2
b) chodi do souboru/ krouzku/ ZUS 1 2
¢) bydli v sousedstvi 1 2
d) jind moznost, vypis jaka: 1 2

34. Ve které skupiné déti se citis nejlépe? Miizes zakrouzkovat nejvice dvé moznosti.

a) mezi détmi ve tiidé

b) mezi détmi v souboru

c) mezi détmi ze sousedstvi

d) mezi détmi z piibuzenstva

e) mezi détmi na hfisti

) mezi détmi ve Skautu, v Sokole

g) mezi détmi ve sportovnim oddilu - vypis v jakém
h) v jiné skupiné déti - uved v jaké:

i) nejradéji jsem sam/sama
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35. Jak se citi§ doma? Zakrouzkuj svoji volbu.

velmi dobie celkem dobie necitim se moc dobre

[ 1 [ 2 [ 3

36. Co délas mimo vyucovani nejradéji? Vypis

37. Vidi$ v nékom sviij vzor? Zakrouzkuj svoji volbu v kazdém tadku.

ano ne pokud ano, vypis v kom:

a) vrodiné 1 2
b) v okoli 1|2
¢) vknize 1 2
d) ve filmu 1|2
e) jinde,kde? | 1 | 2

38. Stava se Ti, ze se nudis? Zakrouzkuj svoji volbu.

ano, ¢asto nékdy ano malokdy vibec ne, na nudu nemdm cas

1 [ 2 [ 3 [ 4

39. Pipada Ti, Ze ma§ malo ¢asu?

ano, ¢asto nékdy ano malokdy  vSechno stihnu bez vétsich problému

1 [ 2 [ 3 [ 4

41.Vi8 uz, ¢im bys chtél/a byt? Zakrouzkuj pismeno své vybrané odpovédi a vypis,
pokud je to odpovéd a) nebo b):

a) Vim, Ze chci byt: [

b) Réd/rada bych byl/a: |

¢) Zatim nevim, ¢im budu

Deékujeme ti, Ze jsi dotaznik vyplnil/a az do konce.
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2. Setfeni

DOTAZNIK C. 1 | | | | | |

Mily kamaréde, mild kamaradko,

Byli bychom radi, kdybys nim odpovédél/a na nékolik otdzek. Stejné otézky jako Tobé
pokladame zéroven i dal$im détem v celé republice. Budeme radi, kdyZz na né odpo-
vi§, pomize§ nam pii praci. Otazkami Té nezkousime, odpovidej za sebe, nerad se
s kamarddy. Pokud bys né¢emu nerozumél/a, zeptej se nékoho z dospélych, odpoved
je ale na Tobé.

Pozorné si precti kazdou nésledujici otdzku a vyber jednu z odpovédi, ktera se nejvic
blizi tvému nazoru. Cislo odpovédi zakrouzkuj. Vypliuj dotaznik postupné, otazky
nevynechdvej. Az dojdes na konec, pro jistotu si jesté rychle zkontroluj své odpovédi.
Nezapomeii na idaj o svém véku, misté bydlisté.

Své jméno neuvadéj.

Dékujeme vam za spolupraci.

Mgr. Lenka Laznovska
vedouci vyzkumu

Nejprve nékolik udajii o tobé:

a. Ve kterém roce ses narodil/a? [ [ [ [ |

Do kazdého ctverecku napis jednu cislici roku svého narozeni.

b. Jsi chlapec nebo dévce? Kolem cisla své odpovédi udélej krouzek.

[ Chlapec [ Deévee |
[ 1 | 2

c. Jak se jmenuje mésto (obec),
kde bydlis:
d.Jak se jmenuje mésto (obec),
kde piisobi soubor/ krouzek/ZUS

e. Nazev souboru
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B. A nyni nékolik dalsich otazek.
Zakrouzkuj vZdy jen jednu variantu odpovédi, kterd nejlépe vyjadiuje Tviij ndzor.

1. Uleni ve §kole je pro mé uzitecné.

souhlasim pievainé souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim castecné nesouhlasim vitbec
L 1 [ > [ s [ 4+ [

V éem je uzitecné?

A v Cem neni?

2. Uceni ve $kole je zajimavé.

souhlasim prevazné souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Castecné nesouhlasim vitbec
L1 [ 2 [ 5 [ 4 T

Co povaZujes za zajimavé?.

Co naopak za

3.Vykladu uciteli bez problémi rozumim.

souhlasim prevazné souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Castecné nesouhlasim vitbec
L1 [ 2 [ 5 [ 4 [

Pokud nesouhlasis, v jakych vyucovacich predmétech mas nejvétsi problémy
porozumét vykladu ucitelir?

4. Pochopit texty v uéebnicich mi nedéla Zadné potize.

souhlasim prevainé souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Castecné nesouhlasim vitbec
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5




5. Dovedu si dobie rozdélit ¢as mezi u¢eni, pomoc doma a zabavu.

souhlasim pievazné souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Castecné nesouhlasim vitbec
I 1 I 2 I 3 I 4 I 5

Pokud nesouhlasis, v cem mds problémy?

6. Nedéla mi zadny problém vyhledat si informace, které pottebuji k ikolu zada-
nému ve $kole, nebo které mne zajimaji, v knize, na internetu, dotazem u ¢lovéka,
ktery véci rozumi, apod.

souhlasim pievazné souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Caste¢né nesouhlasim vitbec
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5 |
7. Umim nachazet souvislosti mezi poznatky (litkou) z rtiznych vyucovacich pfedmé-
. (Napf. umim vyuZit p ky z déjepisu v épisu, z iky ve fyzice apod.)
souhlasim pievazné souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Caste¢né nesouhlasim vitbec
| 1 [ > [ > [ 4 5 |

8. Umim to, co se nau¢im ve $kole, vyuzivat v béZném Zivoté.

souhlasim pievazné souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Castecné nesouhlasim vitbec
I 1 I 2 I 3 I 4 I 5 |

9. Nemam zadné vétsi problémy s ucenim.

souhlasim pievazné souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Castecné nesouhlasim viibec
I 1 I 2 I 3 I 4 I 5 |

10. Kdyz udélam chybu, dam si velky pozor, abych ji piité nezopakoval/a.

souhlasim pievazné souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Castecné nesouhlasim vitbec
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5 |
11. Kdyz chci zvladnout néco, co mi nejde pii uceni, dokazu piijit na to, jak
to fesit.
souhlasim pievazné souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Castecné nesouhlasim vitbec
I 1 I 2 I 3 I 4 I 5
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12. Kdyz chci zvlddnout néjaky problém pii jiné praci, dokaZu piijit na to, jak ho Fesit.

souhlasim pievainé souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Castecné nesouhlasim vitbec
I 1 I 2 I 3 I 4 I 5

13. Problémy s u¢enim si dokazu fesit sim, bez pomoci druhych osob.

souhlasim pievainé souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Castecné nesouhlasim vitbec
I 1 I 2 I 3 I 4 I 5 |

14. Kdyz kamaradim o né¢em vypravim, daii se mi dost presné povédét

souhlasim pievainé souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Castecné nesouhlasim vitbec
I 1 I 2 I 3 I 4 I 5 |

15. Kdyz dospélym o nécem vypravim, dafi se mi dost pfesné povédét

souhlasim prevazné souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Caste¢né nesouhlasim vitbec
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5 |

16. Dokéazu snadno navazovat pratelské a kamaradské vztahy.

souhlasim prevazné souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Caste¢né nesouhlasim vitbec
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5 |

17. Libi se mi, kdyz délam néco spolecné se svymi kamarady (spoluzaky apod.).

souhlasim prevazné souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Caste¢né nesouhlasim vitbec
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5 |

18. KdyZ jsem o né¢em piesvédceny, umim to prosadit mezi spoluzaky nebo
kamarady

souhlasim prevazné souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Caste¢né nesouhlasim vitbec
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5 |

19. Umim dobie Fidit a organizovat praci ve skupiné (napf. spoluzaki).

souhlasim prevazné souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Caste¢né nesouhlasim viibec
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5




20. Poznam, kdyz se mému kamaradovi / mé kamaradce zméni nalada.

souhlasim prevazné souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Caste¢né nesouhlasim vitbec
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5

21. Dokazu poméhat p¥i feSeni riznych sport mezi spoluzaky.

souhlasim prevazné souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Caste¢né nesouhlasim vitbec
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5

22. Miyj volny &as nejvice ovliviiuji rodice.

souhlasim prevazné souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Caste¢né nesouhlasim vitbec
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5

23. Kdyz se ma néco spolecné vymyslet nebo udélat, vétsinou se na tom
aktivné podilim.

souhlasim prevazné souhlasim jen spise nesouhlasim
souhlasim Caste¢né nesouhlasim vitbec
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5

Dékujeme ti, Ze jsi dotaznik vyplnil(a) az do konce.
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3. Setfeni

DOTAZNIK C. 3 | | | | | |

Mily kamarade, mild kamaradko,
mozné rad sledujes razné televizni soutéze a obdivujes soutézici, nebo mas pocit, ze
bys sim/sama odpovidal/a lépe ¢i rychleji. Ted nejsi v zafi reflektort, ani na Tebe ne-
jsou namifeny hledacky televiznich kamer. Pfesto si muzes - v relativnim klidu - ovéfit
svou bystrost, divtip a odvahu tvofit a experimentovat. Pfecti si pozorné jednotlivé
tikoly a zapisuj hned viechny myslenky, které té napadnou. Cim vice a rychleji, tim
1épe. Uvolni svou fantazii a neboj se i neobvyklych nebo legraénich odpovédi, nékteré
otézky k tomu piimo vybizeji. Soucasti hry je, Ze odpovidas§ piesné ve 3 minutich,
tedy ve 180 sekundéch. Tvé odpovédi se budou anonymné porovnavat s odpovédmi
stejné starych déti z celé republiky, takze stejné podminky jsou dlezité pro srovnavani
odpovédi.
Hodné dobrych napadi pieje

Mgr. Lenka Laznovska

vedouci vyzkumu

A. Nejprve nékolik udajii o tobé:

a. Ve kterém roce ses narodil/a? [ [ [ [ |

Do kazdého ctverecku napis jednu Cislici roku svého narozeni.

b. Jsi chlapec nebo dévce? Kolem Cisla své odpovédi udélej krouzek.

[ Chlapec [ Dévée |
1 [ 2 |

c. Jak se jmenuje mésto (obec),
kde bydlis:
d.Jak se jmenuje mésto (obec),
kde piisobi soubor/ krouzek/ZUS

e. Jaky soubor/krouzek/obor ZUS navitévujes?(Myslime tim soubor/krouzek/
obor ZUS, s nimz vypliujes dotaznik.) Kolem ¢isla své odpovédi udélej krouzek -
zakrouzkuj je.

Divadelni (reci- ~ Scénického Folklorni Pévecky sbor  Vytvarny Zadny

tacni, loutkéisky tance krouzek
1 2 [ 3 1 4 [ 5 [ 6 |
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B.
1. Zapis$ co nejvice slov, ktera zadinaji a kon¢i stejnym pismenem (napf. slovo
»olovo"). 3 minuty

2. Vymysli co nejvice slov, ktera vyjadiuji podobny vyznam jako slovo ,,pfijemny".
3 minuty

3. Vymysli co nejvice vét o 5 slovech, ktera budou zac¢inat danymi pismeny:
...... K........b(napt. Nase mama jede k babicéce). 3 minuty

4. Vyjmenuj, co vie by se mohlo stat, kdyby se zrusila $kola. 3 minuty

5. Jak bys jinak vyuzil stétec kromé malovani? 3 minuty

6. Jaké problémy by ti mohla zpisobit $patné ofezana tuzka? 3 minuty

7. Vypravéj, co jsi vidél v lese, ale tak, aby ti to nikdo nevéiil. 3 minuty

8. Jak by vypadaly novinové titulky k nasledujici udalosti? Snaz se co nejvice
upoutat ¢tenare!

V $umavskych bazindch zahlédla skupinka turistii podivné stvoreni. Vypadalo jako
zlobr Shrek, ale bylo celé Sedivé, mracilo se a nepustilo k sobé ani Zivicka. Znamend to
snad, Zze ma zlobr Spatnou ndladu a ukryvd se pred lidmi v Sumavskych hvozdech? Nebo
Jjsme objevili novy Zivocisny druh? Chopi se této udadlosti cesti filmafi?

3 minuty

9. Splnil(a) jsi, jisté Gspésné, Fadu tvoFivych ukoli. Nemas sam(a) néjaky
zajimavy napad, jak ,,potrapit hlavy" svych kamarada? 3 minuty

Deékujeme ti, Ze jsi se pokusil(a) vyfesit viechna zadéni a doufame, Ze jsme té aspon
trochu pobavili.




3. Setfeni - THT

THT

Neobracejte stranku, dokud nebudete vyzvéni !

$kola / soubor Obec

identifika¢ni ¢islo|datum narozeni |dnesni datum chlapec / dévee

V prvnim ramecku kazdé stranky tohoto testu je nékolik zékladnich prvki, naptiklad
2 tisecky a krouzek, V dalsich rameccich z nich sestavujte riizné obrazky a do fadku
pod obrazek napiste TISKACIM PISMEM, co jste nakreslili.

Kazdy prvek smite pouzit v kazdém obrazku jen jedenkrat a pii tom musite v kazdém
obrazku pouzit viechny piedepsané prvky.

HRAJTE SI'!

Pozor, neobracejte, dokud nebudete vyzvani !
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3. cast
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4. Setfeni - vztah k uméni a kulture

Soubor

Dotaznik - vztah k uméni a kultufe

Mild kamaradko, mily kamarade,

radi bychom se dozvédéli vice o tom, jak déti jako Ty travi sviij volny cas. Proto jsme
sestavili dotaznik, ktery Ti predkladame k vyplnéni. Stejné otdzky jako Tobé poklada-
me zdroven i dal$im détem v celé republice. Budeme radi, kdyz na né odpovis, pomi-
ze$ nam pfi nasi praci.

Pozorné si piecti kazdou nasledujici otazku a pokus se na ni co nejpravdivéji odpo-
védét. Otazkami Té nezkousime, odpovidej za sebe, nerad se s kamarady. Pokud bys
né¢emu nerozumél(a), zeptej se nékoho z dospélych, odpovéd je ale na Tobé. Navod,
jakym zptisobem zaznamenat Tebou vybranou odpovéd, najdes u jednotlivych otézek.
Nékdy muze$ vybrat jen jednu, jinde i vice moznosti, tak, jak je uvedeno. Vypliuj
dotaznik postupné, otazky nevynechavej. Az dojdes na konec, pro jistotu si jesté rychle
zkontroluj své odpovédi. Nezapomen na tidaj o svém véku, misté bydlisté. Své jméno
neuvadej.

Dékujeme Ti za spolupréci.

Lenka Laznovskd
NIPOS-ARTAMA Praha

Cist A. Nejprve nékolik slov o Tobé.

a. Ve kterém roce jsi se narodil(a)? Do kazdého
Ctverecku napis jednu Cislici roku svého narozeni

b. Jsi chlapec nebo dévée? Kolem cisla své odpovédi udélej krouzek.

b. Jsi chlapec nebo dévce? Chlapec Dévée
Zakrouzkuj svoji odpoved’ 1 2
c. Jak se jmenuje mésto (obec),

kde bydlis:

d.V jakém kraji bydli§?

e. Pokud jsi ¢clenem uméleckého souboru,
napis jeho nazev

Cast B.
1) Napadne Té nékdy, Ze bys rad(a) navstivil(a) nékterou z kulturnich akci, uvede-
nych v tabulce? Zakrouzkuj v kazdém tadku jednu cislici, vyjadiujici Tvou odpovéd

velmi docela obcas zcela nikdy
Casto Casto vyjimecné

a) koncert 1 2 4

b) operni predstaveni

¢) muzikal

d) film v kiné

f) divadelni predstaveni

g) loutkové predstaveni

h) tane¢ni predstaveni

w|w|w | |wfw|w|w]|uw
w|u|a|u|u v oo |a

1
1
1
e) vystavu vytvarnych dél 1
1
1
1
1

[SIIIIN] ) ] [N) [N [N}
ENIENIEN ES) RN EN) N (YN

i) folklorni pofad
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2) Jak ¢asto navstévuje$ kulturni akce, uvedené v tabulce? Vyber a zakrouzkuj
v kazdém fddku jednu odpovéd. Pokud odpovis ,viibec ne’; vepis do posledniho
sloupce v tabulce pismeno ditvodu z nabidky pod tabulkou

nékolikrat 1xza Ixzactvrt Ixzapal 1x méné ne A-E

mési¢né mésic roku roku _ ro¢né casto
a) koncerty 1 2 3 4 5 6 7
b) operni 1 2 3 4 5 |6 |7
predstaveni
¢) muzikély 1 2 3 4 5 6 7
d) kino 1 2 3 4 5 6 7
e) vystavy 1 2 3 4 5 6 7
f) d{vadelm ) 1 2 3 4 5 6 7
predstaveni
g) tanecni 1 2 3 4 5 |6 |7
predstaveni
h) folklorni ) 1 2 3 4 5 6 7
vystoupeni
A [nebavi mé to
B |v misté, kde bydlim nebo chodim do $koly, se nic takového neporadd
C [rodi¢e by mé nepustili, protoze to povazuji za zbytecné
D [rodice by se bali pustit mne samotného/samotnou
E [je to drahé
F |jiné - vypi§
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3) Uved své nejsilnéjsi kulturni zazitky z posledniho mésice. Vyber a zakrouzkuj
Jjen to, co odpovidd skutecnosti.

cetba knihy (napi$ nézev)

navstéva koncertu (napis nazev)

navstéva operniho predstaveni (napis nazev)
navstéva muzikalu (napis nézev)

navstéva vystavy (napis nézev)

navstéva filmu (napi$ nézev)

navstéva divadelniho piedstaveni (napi$ ndzev)
navstéva tane¢niho predstaveni (napis nézev)
névstéva folklorniho pofadu (napis ndzev)

JiNY KUIUIT ZAZIEEK ... ettt e et e et e e e e e ee s et eeeeeiiaeeeeeneeens
nic jsem nezazil.

A e DOm0 A0 TR

4) Pokus se vyjadrit své obvyklé pocity pti riznych kulturnich akcich.
Z nabidky podle své chuti vyber v kazdém tadku 1 az 3 slova, kterd je nejlépe vystihuji.

Miize jit o navitévu

mévam skvélé dobfe normdlni nic nuda nechut nena-

kiidly udélané moc vtevuji
a) koncertu 1 2 3 4 5 6 7 8
b operniho |, 2 3 4 | 5|6 | 7 8
predstaveni
¢) muzikédlu 1 2 3 4 5 6 7 8
d) vystavy 1 2 3 4 51 6 7 3
e) kina 1 2 3 4 5 6 7 8
f) divadla 1 2 3 4 5 6 7 8
g) tanecmho' 1 2 3 4 5 6 7 s
vystoupeni
h) fol]vdomlho 1 2 3 4 5 6 7 s
poradu




4a) Jak bys vysvétlil(a) své hodnoceni v piedchozi otazce?
V kazdém tadku zakrouzkuj vybranou odpovéd
zajiméd mé to moc se o to nicmito objevuji vtom  nenavstévuji
nezajimdm _ nefikd néco nového

la) koncerty 1 2 3 4 5
Ib) opera 1 2 3 4 5
c) muzikély 1 2 3 4 5
d) filmy 1 2 3 4 5
le) vystavy 1 2 3 4 5
f) divadlo 1 2 3 4 5

) tanec 1 2 3 4 5
h) folklor 1 2 3 4 5

5) Bavi$ se o tom, cos vidél(a), poslouchal(a)?

s rodici a sourozenci (pfipadné s nékym jinym z rodiny)

1 2
s kamarédy, se spoluzaky 1 2
s ucitelem, (vychovatelem, vedoucim souboru apod.) 1 2

Pokud si nepovidds s nikym, pro¢ to je?
[nebavim se, neni ditvod [ 3 |
[nebavim se, neni s kym [ 4 |

6) Vadi Ti, kdyZz se mluvi (napi. ve tiidé, doma apod.) o nécem, néjaké kulturni
udalosti, kterou jsi nevidél(a), nezidastnil(a) ses ji (nap¥. divadlo, koncert,
vystava atp.)?

@) nevadji, je mi to jedno

Ib) vadi, protoze nechci byt stranou a nemohu uplatnit sviij nazor 2

c) rad/a vyslechnu ndzory ostatnich a néco se dozvim, i kdyz jsem konkrétni véc
nevidél/a, aspori se ucastnim diskuze, protoze se o to prosté zajimdm

7) Myslis, ze by méli lidé poslouchat pisné svého kraje - lidové pisné - a ucit se je?

| ano | ne | nevim

8) Zazpivas si nékdy jen tak z chuti lidovou pisnicku?

velmi ¢asto docela ¢asto obcas zcela nikdy
vyjimeéné
[ 1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5 |

9) Pokud ano, uved nézev své oblibené pisné:

10) Kdyz sly$im néco zajimavého, mivam chut vyjad¥it to pohybem nebo i
tancem. Stava se mi to u...

velmi  casto obcas vyjimecné nikdy

casto
la) lidové pisné (lidové melodie) 1 2 3 4 5
b) jiné ﬁudby, ktera se mi libi, napf. 1 5 3 4 5
Vypi§
lc) rytmickych zvuka 1 2 3 4 5

11) Jak ¢asto poslouchas hudbu?

kazdy den nékolikrat  jenom parkrat  jenom na hudebni neposloucham
vtydnu o vikendu do mésice vychové

[ T 2 T 3 [ 4 [T 5 T &6
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12) Jaky druh hudby mas nejradéji?
Vyber tii nejoblibenéjsi a v pfislusném tadku zakrouzkuj poradi 1, 2, 3.

) rockové hudba (Kabat, Landa, Rammstein aj.) 1/2]3
Ib) moderni tane¢ni hudba (techno, house, disco...) 11213
c) pop pisné oblibenych skupin a hvézd 1203
(Chinaski,Langerovd, Vondréckova, Madonna, aj.)

d) rap a hip-hop (Eminem, 50 Cent, Penefi stry¢cka Homeboye aj.) 123
le) lidova (folklorni) 11213
f) jazzové 123

) folk a pisnickafi (Brontosaufi, Nohavica, Plihal aj.) 11213
lh) vazna (klasickd) 1123
) JiNd = VYPIS oo 1{2]3

13) Kdyby sis mél(a) vybrat z hudebni nabidky, na co bys Sel/sla? Vyber t
benéjsi a v kazdém z prislusnych tadkii zakrouzkuj potadi 1, 2, 3.

7i nejobli-

la) koncert (solovy recital klaviristy, houslisty)

b) solovy recital, operniho pévce
(Bocelli, KoZena, Pavarotti, Beia¢kova, Dvorsky aj.)

c) koncert symfonického orchestru

d) operu ¢i operetu

le) soucasny muzikal

f) vystoupeni péveckého sboru

g) koncert moderni hudby (rockovy koncert)

lh) koncert néjaké soucasné hudebni hvézdy apod.

i) koncert folklorniho souboru

j) na zddné hudebni vystoupeni bych nesel/nesla

=== == ==
[SR IS [NY [N) ) PN N NN SR TN
W lw|wlw|w|w|w|w

14 Recitoval(a) -piednasel(a) jsi nékdy z vlastniho potéseni? Zakrouzkuj
Jjednu z odpovédi:

—

ano

2 |ne

w

pii jaké prilezitosti (kde)
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15 Piipravil(a) jsi nékdy sam ¢i s kamarady pro vystoupeni ve tiidé, ve skole,
u tabordku ...

velmi ¢asto  casto  obcas vyjime¢né nikdy
la) divadelni vystup, scénku 1 2 3 4 5
b) hudebni nebo pévecké &islo 1 2 3 4 5
lc) tane¢ni ukdzku 1 2 3 4 5

16) Libilo se ti nékdy tane¢ni predstaveni, které jsi vidél(a) Zivé ¢i v televizi nebo
ve filmu?

dokonce tak ano libilo vidél(a) jsem to na- nelibilo  nesleduji to, tanec

moc, ze bych si to hodng, tak nevim mé nezajima
chtél(a) taky zkusit
1 [ 2 ] 3 [ 4 1 5 ]

17) Pokud jsi na piedchozi otizku odpovédél(a) variantou 1, 2 nebo 3, vyber tii

R

j$i a v piislusném Fadku zakrouzkuj poradi 1, 2, 3.

)

) pantomima

b) moderni scénicky tanec

lc) folklorni tance ceské, moravské, slezské a slovenské
\d) klasicky balet
le) muzikal

) spole¢enské tance

===~

lg) parketové tance
h)folklorni tance jinych nérodi/svétadili - uved jakych

[ ST [0 FEN I3 IO [N [N 1N
w [wle|lw|w|w|w|w

i) jiné, napis jaké




18) Vi§, co déla rezisér? Zakrouzkuj jednu spravnou odpovéd.

la) pise nebo vybira hry, které bude divadlo hrat 1
Ib) pripravuje pldn zkouseni 2
c) zajistuje rekvizity, techniku, kostymy 3
d) ma predstavu, jak by méla inscenace vypadat a jak by méla na divaky pusobit 4
a vytvéii ji spolu s herci, piipadné dals$imi spolupracovniky

le) poiada konkurzy, vybira a zajistuje herce 5
19) Vi§, co déla choreograf? Zakrouzkuj jednu spravnou odpovéd.

[a) 1é¢i choroby pohybového ustroji 1
Ib) vymysli hudbu pro tanec 2
c) tvori tane¢ni kompozice a prendsi je na jevisté 3
d) navrhuje kostymy 4
le) sdéluje divakiim myslenky a déje pohybem 5
20) Vis, co déla dirigent? Zakrouzkuj jednu spravnou odpovéd.

la) jenom fidi (diriguje) hudebni téleso na koncertech 1
b) nastuduje skladbu s hudebnim télesem a pak téleso fidi (diriguje) 2
c) zastupuje hudebni téleso na politické scéné (v parlamentu) 3
d) #idi hudebni télesa jen na Prazském jaru 4
e) Fidi pouze s6listy 5
21) Vi, co déla restaurator? Zakrouzkuj jednu spravnou odpovéd.

[a) falzifikuje uméleck dila — obrazy, sochy, knihy apod. — jinych autori 1
Ib) provozuje sit restaura¢nich zatizeni 2
c) o$etiuje nebo obnovuje umélecka dila - obrazy, sochy, knihy apod. 3
d) vytvaii nové origindlni umélecka dila - obrazy, sochy, knihy apod. 4
le) prodévé umélecka dila — obrazy, sochy, knihy apod. - na specidlnich burzach | 5
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22) Vi§, kdo je kdo? Vyber jednu az dvé moznosti a vepis odpovidajici pismeno do
sloupecku u kazdého jména:

|a) spisovatel |b) herec |c) hudebni interpretld) malif | e) tane¢nik |

|f) filmovy scénarista | g) zpévak |h) grafik

|i) skladatel | j) choreograf |

1 2

IA) Vlastimil Harapes

IB) Petr Eben

IC) Lucie Vondrackova

ID) Adolf Born

IE) Jifi Pavlica

IF) Milo§ Macourek

23) Vi§, co je linoryt ?

ano ne
1 2

23a) Pokud jsi odpovédél(a), Ze ano, vyber z nabidky spravnou odpovéd

) Linoryt je graficka technika, pi které se tisknouci plocha musi po naneseni
barvy setiit

b) Linoryt je graficka technika, pi které se tisknouci plocha musi navlh¢it,
protoze jinak by se barva neuchytila na spravnych mistech

lc) Linoryt je grafickd technika, pfi které tisknou jen ta mista na tiskové plose,
kterd nejsou vyrytd

24) Vi§, co je smyccové kvarteto?

ano ne
1 2

24a) Pokud jsi odpovédél(a), ze ano, v jakém hraje sloZeni?

la) housle, viola, violoncello, kontrabas

b) housle, viola, violoncello, klavir

lc) dvoje housle, viola, violoncello




25) Vis, co je ¢tverylka?

[ ano [ ne |
[ 1 | 2 |

25a) Jestlize ano, zakrouzkuj spravnou odpovéd

[a) tanec pro 4 tane¢niky

b) tanec, ktery tanci 4 pary

c) tanec, ktery se tanci ve ¢tverci

o=

d) solovy tanec ve 4/4 taktu

26) Prohlizis si nékdy podrobnéji ilustrace v knizkach (barevné nebo ¢ernobilé
kresby, fotografie)?

[ velmi casto [ docela casto | obcas [ zcela vyjimecné | nikdy

1 [ 2 [ 3 [ 4 [ 5

27) Pokud jsi v piedchazejici otazce NEodpovédél(a) variantou 5 (nikdy), vyber
z nabidky odpovédi tu, ktera charakterizuje, eho si na ilustracich obvykle v§imas.

ano ne

Fitazlivé barvy

lkrdsné nebo zajimavé objekty (véci, lidi, zvifata)

zpiisob vytvarného provedeni

losobitosti (je to velmi neobvyklé)

Sokujici vyjevy

déj, ktery zobrazuji

ztahy mezi lidmi na obrazcich

vytvarnd kompozice

R U [ [ JUU S [ [
[SEENY NN ISR ) N [N [N [N

napaditost ve vybéru tématu nebo jeho zpracovani
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28) Prohlédni si tento obrazek a piedstav si, Ze je to otazka, kterou ti nékdo
polotzil. Jak bys na ni co nejpftiléhavéji odpovédél(a)?

Pokud se ti nékterd z nasich nabidek A, B, C, nebo D bude zdat obtiznd nebo nesmysl-
nd, miizes ji vynechat, ale aspori jednu z nich bys mél splnit.

28A) Vyber z nize uvedené nabidky tfi az pét slov, ktera bys ve své odpoveédi
pouzil(a). Vepis kiizek do sloupecku vedle kazdého slova, které bys pouzil(a)

a) vzrusujici i) prehledny
b) dojimavy j) spletity

¢) smutny k) origindlni
d) vtipny 1) vSedni

e) zajimavy m) pohadkovy
) nudny n) skutecny

g) sjednoceny 0) neskutecny
h) nesjednoceny




28B) Vymysli kratkou basnicku (¢tyiversi), ktera bude Tvou odpovédi na obrazek.

28C) Vyber z nabidky jeden nakresleny tvar, ktery bys pouzil(a) jako odpovéd.
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28D) Nakresli jednoduchy tvar, ktery bude tvou odpovédi.

29)

Chandraradar sisajadra
tesku tes py pi?
Vahapadra, pryvesadra
klukpukpici 1i?

Lalu lalu lalu lalu la!

Kdyz si piecte$ piedchazejici verse, které z uvedenych véci Té napadaji nebo se Ti
vybavuji? Vepis kfizek do tabulky

a) rizné barevné skvrny

b) vielijaké lidské, zvifeci nebo fantastické postavy

¢) melodie néjaké zndmé nebo uplné nové pisnicky

d) néjaky zvuk

e) tanec nebo pohyb

f) néjaky piibéh

g) nedokdzu fict, co se mné vybavuje, ale zd4 se mi to zajimavé

h) zd4 se mi, Ze je to text, ktery nemd zadny smysl

Pokud jsi zvolil(a) jednu nebo nékteré z odpovédi a) az f), napis 5 - 10 slov,
které vystihuji Tvé predstavy, ke kterym Té inspiroval uvedeny text:




30) Prohlédni si obrazek A. Potom z obrazki Al a A2 vyber ten, ktery se ti libi vic
a zakrouzkuj pismeno s ¢islem, kterym je oznaceny. Stejné postupuj u obrazkia B
(B1, B2), C(C1,C2) a D (D1, D2).

A 5 c D
Al B1 ¢ D1
A2 B2 c2 D2

Dékujeme Ti za vyplnéni dotazniku
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